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Num pais como o Brasil, de tradicdo fortemente autoritaria, a
democracia liberal sempre aparece como um grande passo historico
e politico, toda vez que se julga poder implanta-la durante algum
tempo. (...) Isso, porém, ndo nos impede de compreender uma
possibilidade democrética para além dos limites liberais. Nesse
caso, precisariamos comecar compreendendo que a democracia ndo
€ forma de um regime politico, mas uma forma de existéncia social.
Compreendida sob esse angulo, ela nos permitiria perceber que o
poder ndo se restringe a esfera do Estado, mas se encontra
espalhado pelo interior de toda a sociedade civil sob a forma da
exploracdo econdmica e da dominagdo social veiculada pelas
instituicOes, pela divisdo social do trabalho, pela separagdo entre
proprietarios e produtores, dirigentes e executantes.

Marilena Chaui — Escritos sobre a Universidade



RESUMO

O objetivo principal deste estudo € buscar compreender o perfil do “novo homem”
prescrito nos Parametros Curriculares Nacionals, a ser educado para pensar, sentir e agir
nas sociedades capitalistas latino-americanas a partir das Ultimas trés décadas do século
XX sob a hegemonia neoliberal. Para tal, partimos do pressuposto de que o projeto
neoliberal de sociedade defendido pelo capital monopolista se tornou hegemdnico nos
paises capitalistas desenvolvidos a partir dos anos 1970, na maior parte dos paises da
América Latina a partir dos anos 1980 e no Brasil mais fortemente nos anos 1990, dando
seus primeiros passos no governo Collor e consolidando-se nos governos FHC. Na parte
|, a reforma educacional levada adiante pelo Ministério da Educacdo nos oito anos de
governo FHC é investigada a luz das diretrizes neoliberais para a América Latina e do
papel da educacdo neste projeto de sociedade. Na parte 11, os PCN séo analisados, em sua
forma e contelido, como instrumento da reforma educacional voltado a conformacéo de
novos cidadaos/trabalhadores segundo a perspectiva neoliberal de sociedade latino-
americana.



ABSTRACT

The main objective of this study is trying to understand the role of this ‘new man’
prescribed in Brazilian * national curriculum standard’, who must be educated to think, to
fedl and to act into Latin-American capitalistic societies under neo-liberal hegemony over
the three last decades of the 20th century. For that, we have started from the
presupposition that this neo-liberal project defended by monopolistic capital had become
hegemonic on capitalist developed nations since the 70's, in most of Latin-American
countries since the 80's and in Brazil more strongly in the 90's, beginning in Collor
government and consolidating during FHC governments. In Part |, the educational reform
carried forward by the Ministry of Education in the eight years of FHC government is
investigated in the light of neo-liberal policies for Latin America and in the role of
education into this project of society. In Part 2, the ‘national curriculum standard’ is
anayzed, in its form and contents, as an instrument of educational reform turned to on
conformation of new citizensiworkers to the neo-liberal prospect for a Latin-American

society.
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APRESENTACAO

O trecho escrito por Marilena Chaui escolhido para a epigrafe dessa dissertacéo nos
instiga a pensar sobre um tema central nas preocupacdes dos educadores brasileiros. a
democracia. * Como institui-la, dentro e fora da escola, como trabalhar este principio com
os alunos, para que se tornem cidaddos conscientes, que contribuam para a transformagéo
da nossa sociedade? Afinal, que democracia nés, professores, estamos agudando a
consolidar em nosso pais nos dias de hoje?

O termo democracia comporta varios sentidos e remete a praticas diversas, construidas
ao longo da histéria brasileira por diferentes grupos com concepgoes e interesses também
distintos. Desde os movimentos de |uta pelo fim da ditadura no Brasil, a opinido comum
€ unanime em relacdo a defesa da democracia, e ndo ha um lider politico que ndo ainclua
como principio em seus programas e discursos eleitorais.

Nossa pesquisa busca enfocar o sentido de democracia presente nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), com objetivo de compreender a proposta de formacéo de
um “novo homem” neste documento - gestado durante a reforma da educacéo ocorrida ao
longo dos dois mandatos presidenciais de Fernando Henrique Cardoso (FHC / 1995-
2002). A escolha deste tema surgiu da necessidade de aprofundar a leitura e a reflexdo
sobre forma e contelido relacionadas a este material que, assm como as minhas maos,
certamente chegou as de um grande nimero de professores com o bilhete subliminar:
“Aqui esta o script. Vamos, atue!”.

Os oito anos de governo FHC foram dedicados & implantagdo de um novo projeto
societ&rio no pais — afinado com um projeto de sociabilidade defendido pelos grandes
organismos do capital internacional. Marcada pela crise politica caracteristica do mundo
ocidental nas décadas finais do século XX, a cena brasileira comportou disputas acirradas
guanto a adocao de tal projeto nos anos de 1990, mas naquela mesma década, 0 “termo”
neoliberalismo foi renegado e combatido semanticamente pelo governo FHC, expiado em
nome de um projeto de promocgéo de uma sociedade que se preocupa com suas mazelas,
ainda que o Estado tenha que liberar espaco a iniciativa privada, dinheiro aos bancos
internacionais e submeter as politicas publicas nacionais as diretrizes dessas
organizagoes.

A expressdo “neoliberalismo” vem sendo tratada, tanto no discurso da social-

democracia reformada quanto pelos partidos de esquerda, como sindnimo de um
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capitalismo sem ética, puramente voltado para os interesses privados do capita
financeiro mundia, sem uma contrapartida democratizante, de cunho socidl,
redistributivo ou regulador por parte do Estado (tornado minimo).

Nesta pesquisa, contudo, afirmamos ser o nheoliberalismo um projeto de
sociabilidade voltado para os interesses privados do grande capital preocupado em
se estabelecer pelo consenso, sendo, portanto, difusor de nocdes e praticas de
democracia, cidadania, ética e participacdo adequadas a esses interesses?
Salientamos ainda que o neoliberalismo vem se realizando, a partir dos anos de
1990, através de um programa politico especifico na América Latina e mais
diretamente no Brasil: o programa da Terceira Via.

Definida pelo socidlogo, reitor da London School of Economics and Political Science
e intelectual organico do novo trabalhismo inglés, Anthony Giddens, como uma
aternativa tanto a socia-democracia “do velho estilo” como ao neoliberalismo, a
Terceira Via ganha espago no contexto de reforma nos partidos social-democratas
caracterizado, segundo ele, “pela ascensdo do capitalismo como Unica alternativa politica
e econdmica’ com o fim da guerra fria e, a mesmo tempo, “por uma mudanca de
valores e atitudes frente a participacdo politica’. O autor exemplifica que esses novos
valores podem ser percebidos pelo crescimento de posturas de ndo-identificagdo com
idéias como “classe socia” e polaridades como “esquerda e direita’. Como tracos do
processo de “democratizacdo da democracia’ que marcaria a atualidade, o autor pontua
ainda a demanda crescente no mundo por autonomia individual e a emergéncia de uma
cidadania “mais reflexiva’, ou sgja, voltada para a auto-organizacéo.®

Mas quais as diferencas/semelhancas entre 0 projeto societé&rio neoliberal e o da
Terceira Via? Neste inicio de século XXI, em que 0 “novo” nunca foi “superado” com
tanta rapidez, a nomenclatura ligada a Terceira Via - por demais marcada pelas
preocupacOes da social-democracia européia em “se atuaizar” ao contexto de fim de
seculo XX - vem sendo substituida por outras que, contudo, parecem corresponder a face
mais atualizada do projeto neoliberal. Tal projeto apresenta a caracteristica de negar o

conflito de classes e até mesmo a existéncia desta divisdo nas sociedades ditas “pos-

L Ver: CHAUI, 2001, p.69.

O papel da aparelhagem estatal ndo foi “reduzido”, mas “re-adequado” para melhor garantir a hegemonia
deste projeto de sociabilidade. Quanto & politicas sociais, 0 aparelho burocratico sob novas diretrizes
passou a tarefas referentes a sua formulagéo e avaliacdo, orientando cada vez mais a sociedade civil a
assumir responsabilidades no seu desenvolvimento.

% In. GIDDENS, 2000. Sobre as origens da formula “Terceira Via” e seus desdobramentos nos anos de
1990 na Europa e no Brasil, bem como uma analise sobre a “teoria da sociedade e da politica” de Anthony
Giddens, ver CHAUI, 2001, pp.25-34.
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tradicionais’, ancorando uma sociabilidade baseada na democracia formal, ou sga, na
“conciliaco” de interesses de grupos “plurais’, na alternancia de poder entre os partidos
politicos “renovados’, na auto-organizacdo e envolvimento das populagdes com as
guestdes ligadas as suas locaidades, no trabalho voluntério e na responsabilidade social
das empresas. Permanecem intocadas, contudo, as relagdes de exploracéo que estdo longe
de serem abolidas no mundo contemporaneo.

O estudo aqui apresentado sobre 0 “novo homem” prescrito nos PCN foi guiado pelo
seguinte questionamento acerca do projeto de sociabilidade capitalista para o século XXI:
A partir da formacgdo escolar basica, qual é o modelo de cidad&o/trabalhador
construido para atuar nesta nova sociedade projetada pela social-democracia
reformada na América Latina, em conformacdo com os organismos do capital
mundial?

Apostando na importancia de compreender a educacdo num contexto politico mais
amplo, investigamos os PCN enquanto instrumento de propagagdo, entre os professores,
de uma proposta educacional preocupada com a formagdo de um “novo homem”,
portador de uma cidadania de qualidade nova e de qualificativos para atuar num novo
mercado de trabalho, com novas relagdes profissionais, de acordo com as mudancas
tecnol 6gicas sob 0 manto do projeto de sociabilidade neoliberal paraa América Latina.

O estudo agui realizado procurou envolver o exercicio da pesguisa documental, 0
didogo com textos dos pensadores da reforma educacional brasileira, aliteratura sobre os
PCN e o debate tedrico com autores que investigam questes de politica educacional,
bem como com os estudiosos de temas ligados aos bancos internacionais e a América
Latina nos anos de 1990. Verificamos num estégio avancado da pesquisa a necessidade
da redlizacdo de entrevistas com os autores dos PCN, tarefa que ficamos longe de
cumprir por completo. Contudo, os relatos obtidos contribuem para dar inicio a uma
tarefa fundamental de mapeamento do histérico de formulagdo dos PCN e foram muito

Uteis no aprofundamento das andlises aqui empreendidas.

PCN: o documento e nosso enfoque de pesquisa

Numa iniciativa inédita, os PCN correspondem a um programa criado pelo MEC para

implementacdo de um curriculo naciona e de uma proposta de organizacdo do cotidiano
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da escola basica* Para orientar a organizago deste curriculo, alguns conceitos foram
apresentados nos PCN como “inovagbes’: interdisciplinaridade, transversalidade,
contextualizagdo, habilidades e competéncias. A discusséo em torno destas “novidades’
vem sendo alvo de boa parte dos textos académicos publicados sobre o material, estejam
estes interessados em discutir sua coeréncia frente as teorias de curriculo e da
aprendizagem ou voltados a investigacéo de sua relacdo com as demandas do mercado no
atual estdgio de desenvolvimento das forgas produtivas. O Parecer sobre os PCN emitido
pela Camara de Educacéo Béasica ressalta ainda as duvidas freqlentes dos professores
sobre a viabilidade de aplicagéo das solucBes sugeridas, umas questionando a exigiidade
dos prazos para discussdo e outras decorrentes da falta de preparacdo adequada dos

proprios docentes, ou pela falta de condigdes de trabalho e de assisténcia pedagdgica
sofrida pelas escolas da rede publica.®

Ap6s uma primeira leitura dos PCN, podemos sair confusos, com a impressdo de
gue o documento ndo passa de uma colagem de propostas de diferentes tendéncias, sem
uma orientacdo geral clara e, na melhor das hipoteses, com algumas boas idéias passiveis
de execucéo.

No entanto, a pesquisa que procuramos desenvolver partiu justamente da
ponderacdo de que o0s conteldos, propostas didaticas e critérios de avaliacdo
estabel ecidos pelos PCN contém em si a proposta de formagdo dos val ores hecessarios ao
aprofundamento de um projeto de sociabilidade muito especifico para o Brasil do século
XXI. A concepcdo de homem (cidad&o/trabalhador) estabelecida pelos PCN se
insere num movimento mais amplo orquestrado pelo Estado brasileiro nos anos de
1990, no sentido de obter o consenso ativo do conjunto da populacdo em torno do
projeto capitalista de sociabilidade.

O projeto politico levado a cabo pelos governos FHC se esforgou para adequar as
politicas publicas & demandas do capital financeiro internacional, centralizando seu
processo de formulagcdo no ambito do executivo federal, descentralizando sua execucéo e
re-centralizando a avaliagdo dos resultados. Nesse sentido, a educac&o figurou como uma
das principais preocupagoes do governo, que passou a atribuir-lhe um valor
superestimado na amenizacdo das desigualdades sociais, dando centralidade as metas e
linhas de acles definidas para a América Latina pela UNESCO, CEPAL e PNUD -
firmadas ainda no governo Itamar no “Plano Decena de Educacéo para Todos” (1993) -,

4 Seguindo a nova LDB, a reforma curricular ampliou a educacao basica brasileira, incluindo ai o Ensino
Médio.

Parecer sobre os Parametros Curriculares Nacionais. CEB-Par. 3/97, aprovado em 12/3/97 (Proc.
23001.000102/97-16).



14

de acordo com as quais as desigualdades sociais estariam fundadas na distribuicdo
desigual das oportunidades educacionais, enquanto a estratégia de abrandamento da
miséria e de desenvolvimento econdmico se basearia na reestruturagdo da gestéo
educacional, na difusdo do acesso a educacdo e na formacdo da cidadania para o
desenvolvimento, - na realidade a preparacéo das massas trabalhadoras para 0 manegjo e a
adaptacao de ciéncia e tecnologia e a formag&o dos valores ligados & colaboragdo social®,
mediante acordos entre o Estado, instituicdes privadas e organismos financiadores
externos.

A reforma curricular expressa, assim, um aprimoramento da meta de “cidadania para o
desenvolvimento” prescrita no Plano Decena de Educacdo para Todos, a medida que
vincula a educagdo bésica a conformacdo do “novo homem” segundo os padrdes de
sociabilidade e participacdo que reforcam a coesdo sociad e a estabilidade politica
necessérias a hegemonia neoliberal.

Com todos os limites que a investigagcdo do passado recente possa apresentar, 0
exercicio aqui proposto demandou um posicionamento frente ao conhecimento historico
que assumisse seu cardter provisorio, incompleto, seletivo e definido pelas perguntas
feitas a0 documento em questéo - e os conceitos que gjudaram na formulacdo destas
perguntas.’

Pretendemos que uma leitura dos PCN contextualizada com os fundamentos da
reforma do Estado permita o discernimento necessario a critica a um documento que
contém um projeto de homem e de sociabilidade de viés neoliberal e, a0 mesmo tempo,
dando-lhe um novo significado, incorpora muitas das proposi¢oes defendidas ha tempos
pelos sindicatos e conselhos de educadores, entre elas a integracdo dos conteldos
trabalhados de modo fragmentario por cada disciplina e a inclusdo de temas ligados ao
cotidiano dos alunos no curriculo escolar.

E essencial destacar que as anédlises que procuramos desenvolver se baseiam nos
pressupostos de que a escola pode ser também um espaco privilegiado para a construgéo
de uma contra-hegemonia e de que muitos professores das escolas publicas brasileiras
vém buscando, organizadamente ao longo das duas Ultimas décadas, discutir e formular
propostas dternativas as definidas pelo aparelho centra de Estado visando uma

adequagdo a nova ordem mundia estabelecida pelos paises hegeménicos sob a

® Adriana Almeida Sales de Melo discute estas trés metas prioritarias do Plano Decenal de Educacgéo para
Todos em seu estudo sobre as diretrizes neoliberais para a educacao brasileira, ressaltando a indefinicao,
naquele documento, quanto aproposta de formag¢édo da cidadania para o desenvolvimento. Melo, 1998,
pp.55, 56.
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justificativa de que esse processo aumentara as possibilidades de insercdo no mercado
mundial regido pela ideologia neoliberal. Especificamente no que se refere aos PCN, o
documento vem sendo debatido em muitos espagos escolares, sindicais, académicos,
publicizados em palestras, debates, artigos, dissertacfes e teses. Esta pesquisa tem como
objetivo fornecer elementos de andlise que contribuam para esse debate.

E preciso registrar, ainda, que as reflexdes presentes neste estudo foram formuladas
em colaboragdo com o0s colegas e professores dos cursos freqlentados ao longo do
mestrado e a partir do trabalho desenvolvido junto ao Coletivo de Estudos de Politica
Educacional®.

*

A dissertacdo se apresenta em duas partes: Na Parte |, buscamos construir uma
sintese dos fundamentos politicos e filosoficos do projeto neoliberal de sociedade e de
educacdo para 0s paises latino-americanos, especialmente para a educacéo basica, tendo
em vista: 1) o contexto histdrico de desenvolvimento do neoliberalismo como projeto de
sociedade, a partir dos anos 1970, e sua afirmacdo como aternativa pragmética de
reordenamento social em escala mundia nas décadas seguintes com a derrocada soviética
e o arefecimento do Estado de Bem-Estar nos paises capitalistas desenvolvidos.
Procuramos elaborar uma critica as teorias que proclamam o fim das ideologias e da luta
de classes que subsidie a compreensdo do projeto de sociabilidade neoliberal como
hegeménico no atual contexto histérico; 2) o desenvolvimento do projeto capitalista de
sociedade e de educagdo nos paises latino-americanos para 0 século XXI, enfocando
especiadmente a educacdo bésica, e as estratégias implementadas pelos organismos
financiadores internacionais para conformacao deste sub-continente aguele projeto. Neste
item, em que serdo abordados, sinteticamente, o papel da educacdo basica para o projeto
capitalista monopolista, tanto nas nagdes centrais como periféricas, e o papel dos paises
latino-americanos no atual processo de globalizacdo econdmica, buscamos destacar os
seguintes aspectos:

a elaboracdo de propostas para a qualidade do ensino pelos organismos multilaterais;
a escolarizagdo bésica para o trabalho temporério ou subemprego e 0 agravamento

da dualidade entre educacéo basica e superior no Brasil;

"Ver Thompson, 1981, p.49.

8 Grupo de pesquisa coordenado pela prof.a Lucia Neves e vinculado ao Programa de Pés-Graduacéo em
Educacgdo da UFF que vem investigando, desde o inicio de 2002, as novas relagdes entre Estado estrito
senso e sociedade civil no contexto brasileiro das duas ultimas décadas.
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a conformacdo da sociedade civil brasileira pela escola e os demais aparelhos
privados de hegemonia segundo padrfes de cidadania baseados no individualismo,
na competitividade, no consumo e na prestacdo de servigos sociais, bem como na
busca de um consenso ativo frente as concepcdes neoliberais de democracia e
participacdo politica;

0 Estado neoliberal implantado no governo FHC e do pape do MEC como
elaborador, difusor e avaliador das politicas educacionais voltadas para a formagao
basica para o trabalho e para a cidadania. Interpretamos as nogbes de “gestdo
empresarial” ou “gestédo da qualidade” e “qualidade da educagdo bésica’ em relacdo
a0 projeto mais amplo determinado pelos organismos internacionais ao qual a
reforma curricular em questdo se vincula.

Na Parte |1, dedicamo-nos a desenvolver um estudo sobre o novo homem a ser
formado na perspectiva apontada pelos PCN, em consonancia com o conjunto das
politicas que caracterizam a reforma da educacéo basica no Brasil dos anos 1990, a partir
do levantamento parcia do processo de elaboracéo do documento e do enfoque dos seus
principais fundamentos, quais sgam seu cardter nao-obrigatério e prescritivo de
contetidos, competéncias, habilidades e valores necessarios a formagdo para a cidadania e
a preparacao bésica para o trabalho, tendo em vista:

seus determinantes econdmicos, relacionando-os & meta de adequacdo da escola
publica brasileira para que ofereca aos educandos instrumentos e situacGes de
aprendizagem coerentes com o atual estagio de desenvolvimento das forgas
produtivas, de modo a tornélos aptos para corresponder aos perfis profissionais
demandados por um mercado de trabalho cada vez mais competitivo e flexivel,;

seus determinantes ético-politicos, ligando-os ao incentivo a promogdo de uma

cidadania “de qualidade nova’, em que o espirito de solidariedade sgja desenvolvido

no &mbito escolar em paralelo ao espirito de competitividade®, segundo os padrdes de
sociabilidade e participacéo que reforcam a coesdo social e a estabilidade politica

consoantes com a hegemonia neoliberal.

® Ver Parametros Curriculares Nacionais: introduc@o aos parametros curriculares nacionais, 1997, p.29 e
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, 1998, p.14.
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INTRODUCAO

A sociedade burguesa moderna, com suas rel acoes de
producdo, detroca e de propriedade, € como um bruxo
que ndo controla os poderes do outro mundo por ele
conjurado por seusfeiticos. (...)
Na mesma medida em que a burguesia —isto &, o capital
— se desenvolve, também o proletariado se desenvolve.
Marx e Engels— O Manifesto Comunista

O “novo homem” vem sendo moldado desde os primordios da civilizacdo na qual
vivemos. De acordo com a tradicdo cristd, o proprio Deus se manifestou através de um
homem que vivia e pregava uma nova compreensdo da realidade e um novo modo de
nela agir. E mil anos se passaram sob esta direcdo no ocidente europeu. Um “novo
homem” também seria conformado entre aqueles que questionaram e subordinaram a
mentalidade cristA medieval. Reformadores religiosos, artistas do humanismo,
racionalistas e empiristas, enxergavam asi como portadores de novos valores, capazes de
recriar a sociedade em novas bases, e o fizeram, forjando um processo que primava pela
expansdo e conquista dos demais continentes e submetendo-os e a seus habitantes mais e
mais a esta hova visdo de mundo, a esse novo modo de viver - no qual a escraviddo e o
colonialismo foram, durante trezentos anos, os grandes pilares. No contexto europeu e
americano de fins do século XV1I1I, aqueles que propunham o amadurecimento do “novo
homem” — levado a abandonar de uma vez as formas politicas e econdbmicas antigas e a
abracar sem medo a nova vida, aspirando a democracia, a igualdade, a liberdade e a
fraternidade -, deixaram aberto o terreno para o pleno desenvolvimento de novas formas
de imposi¢ao e submisséo.

Confrontando a expansdo da burguesia industrial, concorrencia e financeira, a classe
trabalhadora ganhou consciéncia de sua condicdo no processo capitdista e da
necessidade de se organizar para superé-la. Nesta luta, o proletariado amadureceu a visao
de que precisava construir para S 0 projeto de um “novo homem” e de uma “nova
sociedade”, na qual ele deixaria de ser explorado e expropriado do fruto de seu trabalho e
viveria num sistema de organizagdo baseado na radical participagdo de todos nas
decisdes politicas e que proveria a todos de acordo com as necessidades de cada um. O
sociaismo é uma das mas importantes elaboracbes tedrico-préticas da classe
trabalhadora e a materializacdo de uma das criticas mais fértels formuladas ao sistema
capitalista. O materialismo histérico ou marxismo se desenvolveu entrelacado ao

protagonismo assumido pelas massas trabalhadoras ao longo dos dois Ultimos séculos,
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em diversas correntes e mediante tensos debates, dando saltos qualitativos especialmente
a partir da Revolugdo Russa em 1917.

Entre os mais aclamados debatedores do marxismo figura Antonio Gramsci, jornalista
ligado ao movimento operario, organizador do Partido Comunistaitaliano e deputado por
este partido nos anos de 1920, no contexto de ascensdo e consolidagcdo do fascismo em
Seu pais, regime do qual foi vitima — sendo condenado a prisdo por motivos politicos
entre 1926 a 1934, e readquirindo plena liberdade somente em 1937, ano de sua morte.
Nesta dissertacdo, a producdo deste autor sera visitada pela aproximagdo tedrico-
metodol 6gica que procuramos estabel ecer para anélise de nosso objeto de estudo.

O marxismo vem sendo profundamente combatido na atualidade por autores que
acreditam que o fim da guerra fria revelou as inconsisténcias tanto do socialismo como
do capitalismo, e que estariamos vivendo num “mundo descontrolado”, numa “aventura
desconhecida’, numa sociedade ‘pés-tradicional” marcada pela fragmentagdo e pelo
individualismo, e que precisa recriar uma consciéncia e uma cidadania “planetérias’,
“cosmopolitas’¥®. A suposta derrota do marxismo - reduzido a um determinismo
historico - € proclamada em nome de uma “complexificacdo” das formas de compreensdo
davida, da Terra, do cosmos, da comunicabilidade e da busca da felicidade humana.

As afinidades que encontramos com a teoria politica marxista, no entanto, partem da
dimensdo que acreditamos ser mais fecunda para compreender o projeto de homem no
cenario educacional brasileiro: a critica ao impulso especifico do modo como o sistema
capitalista se recria, transformando a realidade, revolucionando constantemente os
valores e as préticas nas sociedades sob sua diregdo, através do aumento da exploragdo
do trabalho humano.

Um dos autores marxistas aqui chamados a contribuir para a critica a0 modelo de
sociabilidade proposto pela Terceira Via nos dias atuais € o filésofo hangaro Istvan
Meészaros. Analisando a crise estrutural do capitalismo expressa, entre outros fendmenos,
na “tendéncia devastadora ao desemprego cronico” mundia, no fim do modelo
desenvolvimentista para os paises do terceiro mundo e no desinteresse geral pelos
processos eleitorais, e reavaliando as opgbes a esse modelo apresentadas por Rosa
Luxemburgo - socialismo ou barbarie -, 0 autor discute as contradicfes e inconsisténcias
do projeto imperiaista global norte-americano hegemonico apds o fim da Guerra Fria e
deixa clara sua descrenca nas promessas da socia-democracia reformada para superacéo
dessacrise:
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Os que falam a respeito de uma ‘terceira via como solugdo ao nosso dilema, e que
afirmam n&o haver espaco para a revitalizagdo de um movimento radical de massa, ou
guerem nos enganar cinicamente ao dar o nome de ‘terceiravia aaceitagdo submissa da
ordem dominante, ou ndo entendem a gravidade da situag&o, acreditando num sonhado
resultado positivo que vem sendo prometido por quase um século, mas que ndo dasinais
de se realizar. A verdade desagradavel hoje é que se ndo houver futuro para um
movimento radical de massa, como querem eles, também n&o haverd futuro para a
propria humanidade. (MESZAROS, 2003, p.108)

No inicio do século XXI, a pretensa dilui¢do do programa do grande capital para
sua periferia se manifesta na prescricdo do abandono da per spectiva de classe nas
demandas sociais e da aceitacdo de que o capitalismo € o caminho mais eficaz (mais
seguro) da historia.

Algumas observacdes sobre a atualidade do pensamento de Antonio Gramsci

Vivemos no Brasil atual um momento especia no que se refere a ampliacdo da
participacao politica, no qual as organizacfes presentes na sociedade civil desempenham
junto ao Estado estrito senso papéis cada vez mais importantes. Antonio Gramsci assistiu
ao despontar desse novo modelo societario e formulou concepgdes que ainda hoje sdo
fundamentais para se compreender o movimento de expansdo dessas organizacbes no
interior da sociedade civil e dos projetos em disputa neste espaco politico™*.

Caracterizada fundamentalmente pelo antagonismo estrutural entre capital e trabalho,
a disputa pela implementacdo de um projeto de sociedade envolve cada vez mais uma
“guerra de posi¢cao”, passando a depender da adesio dos organismos que compdem a
sociedade civil. Nessa perspectiva, a luta de classes se expressa ao longo do século XX
“sob a forma da bataha de idéias, da luta pela hegemonia e pelo consenso’
(COUTINHO, 2000b, p.20) entre as organizagdes presentes nas sociedades formalmente
democréticas e urbano-industriais.

Assumindo o enfoque marxista, o autor italiano parte da nogdo de histéria como
possibilidade, ou sgja, da concepcao de que 0 homem é capaz de interferir em seu curso

dado que “ndo existe uma ‘redidade’ em s mesma, em S e para S, mas em relagdo

19 Refiro-me especialmente a Morin (2002) e Giddens (1996).

% Na prisdo, Gramsci escreveu, em vinte e nove cadernos, apontamentos que deveriam ser utilizados
numa futura publicacdo, mas ndo teve tempo para fazé-lo. Entretanto, seus escritos refletem o
aprofundamento de uma andlise socio-histérica que muito contribuiu para a ampliagéo do pensamento
marxista, especialmente no que se refere acompreensédo das novas formas de organizacéo presentes nas
sociedades capitalistas — mais precisamente do espaco politico por ele chamado de “sociedade civil”. Para
este autor, a aparelhagem estatal e a sociedade civil formam um todo organico, sdo dois aspectos do
Estado ampliado caracteristico das estruturas capitalistas ocidentais — urbano-industriais e formalmente
democréticas. GRAMSCI, 2001, vol.3, pp.47, 48.
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histérica com os homens que a modificam” 2. Para este autor, trés dimensdes subjetivas
compdem o homem: 1) a individual; 2) a que o relaciona a natureza; e 3) a que 0
relaciona aos outros homens. Dessa forma, tornam-se centrais as dimensdes econdmica e
politica na caracterizacdo do homem, em parte sujeito as determinacdes de seu tempo,
mas principal mente dotado de vontade para transformé-las. =

A educacdo desempenha um papel fundamental no direcionamento desta “vontade”,
assim como os intelectuais e o partido (concebido como intelectual coletivo), no processo
de construcéo de visdes de mundo e de projetos de sociedade que disputam espago junto
a0 Estado.'® Nas sociedades ocidentais contemporaneas, em que o Estado nao esta
mais restrito a nenhum poder absoluto, a obtencdo do consenso torna-se
fundamental para que um projeto de sociedade se torne hegemonico, assumindo a
direcdo politica-cultural na perspectiva da conservacdo ou da transformacdo do
conjunto da existéncia social.*®

O “Estado ampliado” caracteristico do “ocidente” corresponde, portanto, a uma
unidade diaética na qual diferentes projetos estédo presentes e buscam conformar as
massas para a organizacdo cientifica do trabalho e da vida caracteristica da sociedade
urbano-industrial. *® Sendo assim, o Estado assume cada vez mais um papel educador na
medida em que passa a propor a conducdo de amplos setores da populagdo a umareforma
intelectual e moral adequada ao projeto de sociabilidade dominante e dirigente.” A
ampliacdo da democracia e o Estado educador tém uma relacdo direta. Nas sociedades
em que o Estado estava restrito a aparelhagem burocrética, as regras da conservacao e
das mudancas eram mais facilmente impostas, enquanto no Estado democrético se torna
primordial a partilha dos valores e idéias dominantes pelo conjunto da popul agéo.

Nesse sentido, a escola € vista por Gramsci como um dos espagos em que se inscreve
a batalha de idéias e a luta pela hegemonia e pelo consenso, e a educagdo, por suavez, €
compreendida como uma estratégia fundamental no processo de formacdo do “novo
homem” também na perspectiva da superacdo das relacOes capitalistas. Este novo

homem, capaz de construir o socialismo, deve ser educado para pensar, sentir e agir via

2 Gramsci, 2001, vol.1, p.203.

3 |dem, ibidem, pp.411-415.

¥ Gramsci amplia a concepcao de “partido”, a partir da anélise da forma como se estabelece a relagédo
entre os homens nas sociedades contemporaneas, através de “organismos”, considerando partido qualquer
organismo que apresente uma visdo de mundo definida, proponha uma reforma intelectual e moral e
busque formar uma vontade nacional-popular. In. Gramsci, 2002, vol.3, p.38.

> 1dem, 2001, vol.1, pp.103, 104.

8 0 conceito gramsciano de conformismo corresponde anecessidade de se “criar o homem ‘atual’ asua
éJooca”, na otica do capital ou na 6tica do trabalho. Gramsci, 2001, vol.2, p.62.

! Idem, 2002, vol.3, p. 23 e pp.284, 285.
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uma escolarizagcdo que o forme “como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou
de controlar quem dirige” (GRAMSCI, 2001, Vol.2, p.49).

A partir da observacdo da crise do modelo educaciona nas primeiras décadas do
seculo XX, caracterizado pela divisdo da escola em classica e profissional, o autor
italiano verificou a tendente difusdo da educacdo técnica especializada, voltada aos
interesses praticos mais imediatos do capitaismo daquele momento, e apontou a

necessi dade de se fundar um novo model o educacional:

A crise tera uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola Unica
inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo
de escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientacéo profissional, passar-se-aa
uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI, Val. 2, 2001,
pp.33, 34)

A escola unitaria proposta por Gramsci define-se por ser inteiramente custeada pelo
Estado, organizada como escola em tempo integra, onde o estudo € feito
coletivamente®, devendo corresponder ao periodo representado pelos niveis fundamental
e médio. !° Esta proposta educacional apresentava como horizonte uma reforma
intelectual e moral que conduzisse as criangas e 0s jovens para que pudessem desde cedo
pensar-se e pensar 0 mundo a sua volta autonomamente, conformados aos métodos e
tecnologias mais atuais & sua época e conectados sentimentalmente a0 seu povo®°, ou
sgja, tendo como centro de suas preocupacdes a emancipacdo da classe trabalhadora.

O pensamento de Gramsci foi referenciado por parte de alguns dos formuladores da
reforma educacional brasileira dos anos 1990 para embasar alguns principios e
fundamentos ndo apenas do projeto educacional neoliberal mas de todo o projeto de
sociedade ao qual este sefilia®! A controvérsia em torno da interpretacéo do pensamento
do autor italiano ndo pode deixar de ser compreendida a partir do fato peculiar de sua
obra fundamental, escrita no cércere, ndo ter passado por um processo de edicéo feito por
ele proprio — estando suas idéias expostas de modo muitas vezes resumido, fragmentado,

desenvolvidas em sequiéncias distintas de seus cadernos. Contudo, muitos leitores de

8 GRAMSCI, 2001, Vol.2, p.38.

19 «A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje estédo a cargo da familia no
gue toca amanutencao dos escolares, isto €, requer que seja completamente transformado o orgamento do
ministério da educacédo nacional, ampliando-o enormemente e tornando-o mais complexo: a inteira fungéo
de educacao e formacao das novas geragdes deixa de ser privada e torna-se publica, pois somente assim
ela pode abarcar todas as geracg6es, sem divisdes de grupos ou castas.” GRAMSCI, 2001, Vol.2, p.36.

% GRAMSCI, 2001, Vol.1, pp.221, 222.

2 Analisaremos em especial no préximo capitulo a obra “Cidadania e Competitividade: desafios
educacionais do terceiro milénio” de Guiomar Namo de Mello, de confessa inspiracdo gramsciana mas, a
nosso ver, difusora de no¢des antagdnicas & propostas por esse autor.
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Gramsci abusam do recurso de se destacar um ou outro conceito do conjunto de idéias
gue o ainhavam, por vezes invertendo seu sentido original.

Talvez o conceito gramsciano tratado de modo mais problematico na atualidade sgja o
de “sociedade civil”. Tida como boa por natureza, a sociedade civil é compreendida em
muitas abordagens como sinbnimo de “setor publico ndo-estatal”, interpretacdo que se
distancia por completo da totalidade organica que em Gramsci corresponde justamente ao
Estado ampliado.?? Esta aparente “confusio” de termos e definicdes envolvendo o
conceito de sociedade civil expressa, narealidade, a fissura entre Estado e sociedade civil
caracteristica da visdo de mundo liberal, que separa em esferas distintas o publico e o
privado, para quem o Estado estrito senso corresponde a uma instituicdo neutra e
neutralizadora de conflitos e a sociedade civil corresponde ao chamado Terceiro Setor,
nem publico, nem privado: aesferado “socia”.

Se Gramsci interpretou e ampliou as reflexdes de Marx no sentido de analisar os
totalitarismos nazi-fascista e stalinista e ndo chegou sequer a presenciar o surgimento do
estado de bem-estar socia na Europa, esse autor foi, contudo, capaz de perceber o
despontar de um novo modelo de sociabilidade capitaista que ele chamou de
americanismo/fordismo, e que se difundiria nos anos seguintes por todos os paises
capitalistas sobretudo através da obtencdo do consenso (ou adesdo esponténea) de amplos
setores sociai's desses paises.

Tendo em vista as contribuigdes do pensamento de Gramsci para a compreensdo do
processo histérico que se agudiza nos dias atuais de ampliacdo da participacdo politica
neoliberal, explicitamos ainda dois conceitos por ele desenvolvidos que sdo aqui
chamados para por em perspectiva nossas reflexdes sobre o projeto educacional
implementado nos anos de governo FHC no Brasil.

O conceito de hegemonia®® corresponde & diregdo ético-politica e econémica obtida
pelo capital sobre o conjunto das sociedades ocidentais a partir das trés primeiras décadas

do século XX, envolvendo, necessariamente, a busca pelo consenso de seus membros:

O fato da hegemonia pressupde indubitavelmente que sejam levados em conta os
interesses e as tendéncias dos grupos sobre 0s quais a hegemonia seré exercida, que se
forme um certo equilibrio de compromisso, isto &, que o grupo dirigente faca sacrificios

z Segundo Coutinho, essa interpretagédo do conceito de sociedade civil deriva em parte da dicotomia entre
Estado e sociedade estabelecida no contexto da ditadura militar brasileira, na qual o primeiro, autoritario,
tinha necessariamente por oposto a segunda, compreendida como democratica. In. COUTINHO, 2000,
p.17. Para uma contextualizagdo dos enfoques mais ou menos gramscianos de autores brasileiros acerca
da reconstrugdo democratica pos-ditadura militar no Brasil, ver o terceiro capitulo da tese de Duriguetto
2003).

g Ver Gramsci, Vol.3, 2002, pp.46-55.
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de ordem econdmico-corporativa; mas é também indubitavel que tais sacrificios e tal
compromisso ndo podem envolver o essencia (...). (GRAMSCI, Vol.3, 2002, p.48)

Acreditamos ser 0 conceito gramsciano de hegemonia uma ferramenta para lidar com
a nocdo tdo difundida que sustenta a direcdo politica, cultural e econdmica do capital na
atualidade, de que ndo ha possibilidade para além das formas capitalistas de organizacdo
davida em sociedade. O projeto de sociabilidade hegemonico no Brasl a partir de
1990, de conciliagdo entre interesses do capital e do trabalho, de parceria entre
funcionérios e patrdes na solucdo de problemas sociais focalizados, promove a
coesdo social em torno de valores como “solidariedade”, “ honestidade”, * respeito”,
através do estimulo e conducgdo de acfes voluntarias na dita esfera “social” para
“amenizacao da pobreza”, ignorando estrategicamente que o cerne da organizacao
da vida material e da (re)producéo social no capitalismo € o acesso diferenciado das
classes produtora e apropriadora as condigdes de existéncia e aos meios de
apropriacgo dos frutos do trabalho humano.?*

O segundo conceito gramsciano que pretendemos discutir ao longo da andise de
nosso objeto de estudo € o conceito de intelectual. Na medida em que Gramsci centra sua
discusséo no desenvolvimento de uma concepcdo de mundo diferenciada em relagdo a
concepcao capitalista, uma concepcdo que parte do pressuposto de que todos os homens
sd0 intelectuais,?® a perspectiva de construcdo de uma nova e integral concepcio de
mundo pela nova camada intelectual sO pode se materializar via uma escolarizacdo
renovada.?®

Este novo intelectual, historicamente sSituado no momento de expansdo da
racionalidade cientifica para todos os campos da vida, ndo pode mais se colocar numa
esfera distante do conjunto da vida material e das relacfes sociais, ao contrério, deve

assumir o papel de “construtor, organizador, ‘persuasor permanentemente
tempo “especidista’ e “dirigente” (GRAMSCI, Val.2, p.53).

,aum so

# Ver recente publicacdo no Brasil da cientista politica norte-americana Ellen Wood (2003). Essa obra
sobre os principais debates do marxismo e sua importancia na compreensdo do atual estagio do
capitalismo no século XXI sera discutida ao longo desta dissertagéo.

o) problema da criacdo de uma nova camada intelectual, portanto, consiste em elaborar criticamente a
atividade intelectual que cada um possui em determinado grau de desenvolvimento, modificando sua
relacdo com o esforco muscular-nervoso, enquanto elemento de uma atividade pratica geral, que inova
perpetuamente o mundo fisico e social, torne-se o fundamento de uma nova e integral concepcao do
mundo.” GRAMSCI, Vol. 2, 2001, p.53.

% O carater revolucionario da escola unitaria de Gramsci é explicitado neste trecho: “(...) é necesséario
definir exatamente o conceito de escola unitaria, (...) um tipo de escola que eduque as classes
instrumentais e subordinadas para um papel de direcdo da sociedade, como conjunto e ndo como
individuos singulares.” (GRAMSCI, Vol. 2, 2001, p.175)



24

O intelectual organico se forma néo apenas na escola, mas também por ea?’ Assim,
Gramsci tecia a critica a conformagdo dos novos educandos ao projeto de sociabilidade
despontado no contexto capitalista norte-americano no qual a ciéncia se tornava
diretamente produtiva. Em “Americanismo e fordismo”?® o autor anadlisava o “novo
homem” forjado pelo novo processo produtivo decorrente da racionalizacdo da producéo
industrial “fordista’:

(...) avidanaindustria exige um aprendizado geral, um processo de adaptacdo psicofisica
a determinadas condicdes de trabalho, de nutri¢do, de habitagdo, de costumes, etc., que
ndo é algo inato, ‘natural’, mas exige ser adquirido, ao passo que as caracteristicas
urbanas adquiridas sao transferidas por heranca ou absorvidas no decorrer da infancia e
da adolescéncia. (GRAMSCI, Vol.4, 2001, p.251)

A adaptagdo psicofisica do novo homem assim descrita corresponde ao processo de
autodisciplina para o trabalho e a interiorizacdo da visdo de mundo que constitui o
projeto de sociabilidade denominado por Gramsci de “americanismo”, caracteristico das
sociedades urbano-industriais capitalistas modernas. As reflexdes sobre o papel da escola
na conformac&o do novo homem nas sociedades guiadas por esse modelo levaram o autor
ao desenvolvimento do conceito de “intelectual urbano”: profissionais especializados em
diversos niveis, adequados as exigéncias produtivas capitalistas contemporaneas, mas
pouco dotados de capacidade “dirigente” ou de autonomia de pensamento e iniciativa
sobre 0 mundo a sua volta e, portanto, despreparados para a organizacdo de uma contra-
hegemonia.?®

Nos dias atuais, passados mais de cinqlienta anos do contexto observado por Gramsci,
percebemos a importancia de suas idéias para a compreensdo das interligacdes entre a
educacdo das massas trabalhadoras e 0 projeto de sociabilidade hegemdnico no mundo
contemporaneo.

*
Arriscamo-nos a questionar: nos dias atuais, qual € o perfil do novo homem a ser

formado pela escola basica estatal para trabalhar e ser cidaddo na sociedade capitalista
projetada para a América Latina do século XX17?

' E necessario aqui esclarecer que o termo “organico” ndo expressa por si o carater revolucionario do
intelectual, que pode estar conectado sentimentalmente ao projeto do capital ou do trabalho. Ainda,
Gramsci considera o partido politico o espago privilegiado para a formacéo deste intelectual no seu aspecto
glsirigente.

Caderno 22, 1934, In. GRAMSCI, Vol .4, 2001.
#n. Gramsci, vol.2, 2001 p.33.
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PARTE | — FUNDAMENTOS DA PROPOSTA NEOLIBERAL DE SOCIEDADE
E DE EDUCACAO PARA A AMERICA LATINA

O “capitaismo flexivel” infelizmente ndo corresponde a uma etapa em que,
finAmente, as relagdes fundamentais de exploracdo e propriedade se distenderam,
sofrendo mudancas qualitativas. Este novo estédgio de desenvolvimento do capitalismo
corresponde, na realidade, a “uma certa flexibilizacdo” das relagdes traba histas que vém
resultando em ainda maior concentracdo de renda entre os detentores do capital
financeiro e empobrecimento da classe trabalhadora nos paises ocidentais, em especial
nos paises do chamado terceiro mundo.

A linha de montagem fordista, tdo bem representada por Chaplin em “Tempos
Modernos’, cada vez mais perde espaco para a automacao flexivel - ainda que formas
arcaicas de trabalho convivam em grande parte das empresas, especialmente nos paises
capitalistas periféricos. Nd0 € raro observar numa mesma cadeia produtiva 0 uso
concomitante do trabalho escravo, da manufatura, a aplicacéo do sistema fordista e do
toyotismo. Contudo, o perfil profissional exigido para as novas fun¢des que surgem nas
empresas com esta Ultima inovacdo produtiva — que propde o fim dos cargos de
supervisao e do modelo hierarquico formal, ganha novos contornos. um trabalhador
polivalente, com capacidade de lidar com imprevistos e de acompanhar as inovagtes
freqlentes que perpassam seu contexto profissional, que saiba atuar em equipe, que
esteja preparado para assumir atividades sem tempo e contrato de trabalho rigidos, enfim,
um trabalhador “flexivel”.

A tendéncia reformista em defesa de uma educagédo abrangente, geral e abstrata, capaz
de desenvolver capacidades socio-comunicativas e garantida a toda a populacéo torna-se
perversamente cruel diante do quadro de desemprego estrutural contemporaneo,
especialmente no terceiro mundo. Mas ainda assim, ou talvez precisamente por isso, estes
novos cidadaos/trabalhadores precisam ser educados para desempenhar com éxito os
novos papéis que se desenham nos espacos formais e informais de atuacdo socia e
profissional.

O escritor norte-americano Richard Sennett, em suas andlises sobre as implicacdes da
nova sociabilidade sobre o homem contemporaneo na obra A corrosdo do carater:
consequiéncias pessoais do trabalho no novo capitalismo, analisa as novas relagdes de
trabalho do inicio do século X X1, pautadas na flexibilidade da producéo, e 0 quanto essas

novas relagdes afetam os valores pessoais e 0 modo de vida dos trabahadores na
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contemporaneidade. Marcada pelas exigéncias cada vez mais rigidas quanto ao trabalho
gualificado e pela crescente indiferenca do trabalho pouco qualificado frente ao
desenvolvimento tecnolégico e aos baixos saldrios®, essa “flexibilizagdo” submete o
trabalhador ao risco constante e ao curto prazo estipulados nas relacdes profissionais,
gerando o0 gque o autor chama de “ sentimento de deriva’ frente avida.

Sennett centra seu estudo nas transformagdes ocorridas no mercado de trabalho norte-
americano, mas na medida em que este modelo se espalha por toda a América Latina,
podemos identificar nele tragos da nova proposta de reordenamento das relagdes

profissionais no Brasil. O trabalho em equipe (“superagcdo” da hierarquia de trabaho

funciona a0 modelo fordista) evoca um jogo em que a competicdo interna ou
antagonismo entre trabalhadores e chefes se pretende abolida, forjando uma “cultura de
cooperacao” através de “simbolos igualitarios’.®! Neste “grupo de pessoas reunidas mais
para executar uma tarefa especifica imediata que para permanecer juntas’>?, cada
trabalhador possui aptidées portéteis e, embora o poder do lider da equipe sgja
reconhecido, ndo é possivel cobrar que este resolva problemas relacionados a elevada
carga hor&ria ou aos baixos salarios. Sennett conclui que “Esse jogo de poder sem
autoridade na verdade gera um novo tipo de carater. Em lugar do homem motivado,
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surge 0 homem irénico” ** — que ndo se sente estimulado a contestar o poder e a quem

ninguém reconhece o valor.3*

Zygmunt Bauman, socidlogo polonés também preocupado com as implicages destas
mudancas para o individuo contemporaneo, denomina o estagio atual do capitalismo de
“modernidade liquida’, e descreve de forma brilhante a leveza e 0 peso deste novo
estégio para o capita e para o trabalho:

Em seu estégio pesado, o capital estava tdo fixado ao solo quanto os trabalhadores que
empregava. Hoje o capital vigia leve — apenas com a bagagem de méo, que inclui nada
mais que pasta, telefone celular e computador portétil. Pode saltar em quase qual quer
ponto do caminho, e ndo precisa demorar-se em nenhum lugar além do tempo que durar
sua satisfagéo. O trabalho, porém, permanece t&o imobilizado quanto no passado —mas o
lugar em que ele imaginava estar fixado de uma vez por todas perdeu sua solidez de
outrora; buscando rochas, as ancoras encontram areias movedicas. Alguns dos habitantes
do mundo estédo em movimento; para os demais, € o mundo que se recusa a ficar parado.
(BAUMAN, 2001, p.70)

% SENNETT, 2003, pp.84-86.

% |dem, ibidem, pp.132-134.

¥ 1dem, ibidem, p.131.

% 1dem, ibidem, p.138.

A ficcdo de comunidade no trabalho € interpretada por Sennett como uma estratégia do capital para
enviar livremente remessas de lucro para os paises de origem das empresas multinacionais, bem como
uma forma de resisténcia destas empresas aos sindicatos trabalhistas.
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Ou sgja, advoga-se por uma flexibilizacdo que imobiliza o trabahador, obrigando-o a
aceitar as regras do jogo capitalista - desta vez 0 desemprego estrutural e o trabalho
temporario, 0 risco constante e a corrida por requalificagcdo, sem garantia de que esta
resultara em maiores chances de contratacao.

Merecem discussdo, contudo, as andises formuladas por Sennett sobre como esse
trabalhador desqualificado, ao longo da revolucdo tecnologica das décadas finais do
século XX, elabora interiormente sua raiva e frustragdo. Sennett analisa o caso de alguns
administradores e engenheiros de meia-idade demitidos da IBM no Vale do Hudson,
acompanhando as etapas desde a revolta destes desempregados contra a demissao macica
pela empresa até 0 momento em que conseguem construir uma narrativa acerca do
acontecimento que incorpora suas proprias responsabilidades no processo de demisséo a
partir de uma reflexdo sobre suas carreiras e 0 que poderiam ter feito se tivessem
compreendido e realizado as adequagdes necessarias a0 contexto de transformacdo na
estrutura produtiva. Sobre esta Ultima etapa, afirma:

Agora a histéria pode fluir: tem um centro solido, ‘eu’, e uma trama bem-feita— ‘O que
eu devia ter feito era tomar minha vida em minhas proprias maos.” O momento definidor
ocorre quando os programadores passam da condicdo de vitima passiva para uma
condi¢cdo mais ativa. Agora suas préprias agdes contam para a histéria. Ser demitido ndo
€ mais o fato definidor da terceira versdo; a agdo crucial é a que eles deviam ter
empreendido em 1984 ou 1985. Esse momento definidor torna-se responsabilidade deles.
S6 fazendo essa passagem € que podem comegar a enfrentar o fato de que fracassaram
emsuas carreiras (SENNETT, 2003, p.158, grifo nosso) *°

As conclusdes que o autor tira do exemplo dos desempregados da IBM acerca da
“restauracdo de seu carater” a partir de sua auto-culpabilizac@o pelas proprias demissdes
serve como uma luva ao projeto neoliberal de sociabilidade, na medida em que sO lhes
reste se sentirem individualmente responsaveis pelo sucesso ou fracasso obtido ao longo
do caminho tortuoso de suas vidas profissionais.

O que para Sennett significa forca de cardter - assumir as responsabilidades pelos
préprios fracassos e insuficiéncias -, € visto por Bauman como uma perigosa via para 0s
gue ndo estdo no “andar de cima’ na sociedade em que vivemos.

Somos convocados, como observou Ulrich Beck com acidez, a buscar solucdes
biogréficas para contradi¢6es sistémicas; procuramos a salvacéo individual de problemas
partilhados. Essa estratégia provavelmente ndo dard o resultado que perseguimos, pois
deixa intactas as raizes da inseguranca; além disso, é precisamente essa dependéncia de
nosso saber e recursos individuais que produz no mundo ainseguranga da qual queremos
escapar. (BAUMAN, 2003, p.129)

*para o exemplo completo sobre os trabalhadores demitidos da IBM, ver as paginas 148 a 162.
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A logica da flexibilizacdo propbe que o desemprego sga compreendido como um
tempo liberado, um periodo de lazer no qua o trabalhador pode enriquecer sua vida
cultural e voltar-se a organizacdo da sociedade civil, bem como lancar-se a novos
projetos (PAIVA, 1990, p.112)%. Isso implica numa fragmentacdo da consciéncia
coletiva dos trabal hadores, especialmente oportuna no contexto atual de ajuste do capital
frente as inovacdes produtivas e a exploracdo do trabalho, como constata Bauman:

A incerteza do presente é uma poderosa for¢a individualizadora. Ela divide em vez de
unir, e como nao ha maneira de dizer quem acordard no proximo dia em qual divisdo, a
idéiade ‘interesse comum’ fica cada vez mais nebulosa e perde todo valor pratico.

Os medos, ansiedades e angustias contemporéneos sdo feitos para serem sofridos em
soliddo. Ndo se somam, ndo se acumulam numa ‘causa comum’, ndo tém endereco
especifico, e muito menos 6bvio. Isso priva as posi¢des de solidariedade de seu status
antigo de téticas racionais e sugere uma estratégia de vida muito diferente da que levou
ao estabel ecimento das organizacdes militantes da classe trabalhadora. (BAUMAN, 2001,
p.170)

Bauman e Sennett concordam que essa poderosa forca individualizadora produz, em
meio a soliddo, apatia, ironia e competicdo, um complicado senso de comunidade. Em
sua obra intitulada Comunidade — a busca por seguranca no mundo atual, Bauman
manifesta sua desilusdo quanto ao projeto comunitario da sociedade capitalista
contemporanea fundado “na divisdo, na segregacdo e na manutencdo das distancias’.
(2003, pp.132, 133) Sennett, em O declinio do homem publico, reflete também sobre os
perigos da fraternidade e da partilha dos sentimentos pessoais quando expressam a defesa
local contra 0 mundo exterior, podendo comumente levar a formagdo de guetos e ao
fratricidio.>” Em A corrosdo do caréater, o autor afirma:

O comunitarismo, em minha opini&o, tem um direito de posse bastante dibio em relacdo
aconfianga ou ao compromisso; enfatiza falsamente a unidade como fonte de forca numa
comunidade, e teme erroneamente que, quando surgem conflitos, os lagos sociais sejam
ameacados. (SENNETT, 2003, p.171)

Nesse sentido, no capitalismo contemporaneo, essa “unidade” entre os membros de
uma comunidade se produz, mais que pelaforca, pelo consenso. As reflexdes de Anthony
Giddens® em favor da reforma da socia-democracia européia em Para além da
esquerda e da direita, fundamentam-se justamente no estimulo a abertura de canais de

comunicacdo e didlogo na esfera publica, de modo a desenvolver nas sociedades atuais

% paiva fundamenta suas propostas de reformulagdo curricular na constru¢do de uma mentalidade
adaptada ao que chama de “flexibilizagdo” — referindo-se & necessidades do setor terciario em expanséo
desde a década de 1970.
%" \er SENNETT, 1988, especialmente a quarta parte “A sociedade intimista”.

Autor ja apresentado nesta dissertacdo como principal formulador dos principios adotados pela social-
democracia reformada no Brasil dos anos 1990.
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um senso de confianga quanto a capacidade de negociacdo para solucdo dos conflitos
existentes.

Chaui (2001, pp.25-34) pontua e analisa os cinco dogmas definidos por Giddens como
0 programa da Terceira Via, 0 caminho por ele apontado para além da esquerda (a velha
social-democracia) e da direita (0 neoliberalismo): “modernizar o centro” na estrutura
politico-partidéria, regjeitando uma “politica de classes’; criar uma “economia mista’
preservando o monopdlio e a competicdo; reformar o Estado pds-guerra fria, o “Estado
sem inimigos’, estimulando a participagdo politica local e focalizada, “reinventar a
nacdo”, tornando-a cosmopolita e adequando-a ao contexto de globalizacdo dos
mercados; criar uma “ sociedade de bem-estar” em oposicdo ao decadente Estado de bem-
estar, através de parcerias entre a sociedade civil e o Estado estrito senso.

A renovacdo da solidariedade social é fundamental para o desenvolvimento do projeto
daTerceiraVia, e este é o0 cerne de nossa pesquisa. Verificamos que, com o declinio do
modelo de sociabilidade desenvolvido nos anos de fordismo/welfare State, uma
“nova cidadania’, dirigida pelos grandes organismos internacionais ligados ao
projeto neoliberal, ganha forca nas sociedades capitalistas do seculo XXI, a partir
do estimulo as acBes solidérias e voluntarias, dentro e fora do local de trabalho.
Nesse sentido, individualidade e comunidade buscam um equilibrio no interior do
projeto de sociedade neoliberal latino-americano.

O programa de reformas a ser iniciado no Terceiro Mundo, conforme o receituario de
Giddens, deve partir da reavaliagdo da nocdo de desenvolvimento como crescimento
econdmico, promovendo uma mudancga nos valores de vida:

(...) por que ndo tentar aproximar as condigdes de vida de ricos e de pobres, mesmo se
isso ndo for feito por meio de transferéncias de riqueza ou de renda? Poder-se-ia
argumentar que, no que diz respeito a busca de felicidade, o verdadeiro inimigo ndo é a
pobreza nem ariqueza, mas o produtivismo (...). (GIDDENS, 1996, p.189)

Para 0 autor, o desenvolvimento de uma economia “pés-escassez” cosmopolita
depende da recriagdo de uma solidariedade social, da partilha de valores, interesses e
riscos comuns. Nesse sentido, os produtos com o0 selo das empresas socialmente
responsaveis e preocupadas com a preservacdo do meio-ambiente enchem cada vez mais
as prateleiras dos supermercados e a tela da TV, num movimento de incentivo para que

chefes e empregados se tornem “parceiros pela cidadania’ através da prética do
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voluntariado no local de trabalho®°. Para aqueles que n&o conseguem se (re)inserir no
mercado de trabalho, as agdes voluntérias no chamado terceiro setor sdo um
poderoso antidoto para os sentimentos de fracasso e deriva, bem como para o
carater “irénico” formado num mercado de trabalho cada vez mais competitivo.

Essa nova sociabilidade que desponta nos paises latino-americanos nos anos de 1990
vem demandando uma educacéo renovada, capaz de conformar o “novo homem” de
acordo com 0s pressupostos técnicos, psicolgicos, emocionais, morais e ético-politicos
da “flexibilizagdo” do trabalho, e de acordo com um modelo de cidadania que nédo
interfira nas relagdes fundamentais do capitalismo no contexto de ampliacdo da
participacdo politica no qual esses paises estdo inseridos. Essa educacdo vem sendo
propagada por diferentes meios, mas a escola continua sendo espaco privilegiado
requerido pelo grande capital para a conformacdo técnica e ético-politica do “novo
homem”, de acordo com seus principios.*°

O “novo homem”, na visdo de mundo hegembnica, deve se sentir responsavel
individualmente pela amenizacdo de uma parte da miséria do planeta e pela preservacéo
do meio-ambiente, deve estar preparado para doar uma parcela do seu tempo livre para
atividades voluntérias nesta direcéo, deve exigir do Estado estrito senso transparéncia e
comprometimento com as questdes socials, mas ndo deve jamais questionar a esséncia do
capitalismo.

Refletindo sobre o “novo homem” e as mudangas qualitativas no processo de
conformacao técnica e ético-politica do conjunto da populacdo nos paises capitalistas
contemporaneos, Neves (2004a, p.5) eabora, a luz do conceito gramsciano de
“intelectual urbano”, o conceito de “intelectual urbano de novo tipo”:

Este intelectual urbano de novo tipo a ser formado pelo Estado educador e pela escola, sob a
hegemonia burguesa, na atualidade, apresenta como caracteristicas principais. 0 aumento da
capacitacao técnica necessaria a reproducdo ampliada das relagdes capitalistas de produgdo
€ uma nova capacitacao dirigente, com vistas a humanizar as relagfes de exploracéo e de
dominagdo burguesas, enquanto possibilidade histérica concreta. (NEVES, 2004a, p.10,
grifos da autora)

A escola, portanto, é transmitida a tarefa, pelos organismos ligados a0 capital

financeiro e pelo bloco no poder local, de ensinar as futuras geragdes a pensar de modo

¥ De acordo com uma pesquisa do IPEA, 2/3 das empresas da regido sudeste do Brasil realizavam em
2001 algum tipo de atividade social nao-obrigatéria In. PELIANO, Anna Maria T. Medeiros (coord.).
Bondade ou interesse? Como e por que as empresas atuam na area social. Brasilia: IPEA, 2001.

“*Daji as enormes preocupagdes dos organismos multilaterais com o processo de escolariza¢éo nos paises
do chamado terceiro mundo, a ponto de desempenharem, ao longo das Ultimas duas décadas, papéis cada
vez mais estratégicos na definicdo das politicas educacionais destes paises. Sobre esse tema, ver o
capitulo 3 da tese de Adriana Almeida Sales de Melo (2003).
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pragmético diante dos embates politicos em jogo no mundo capitalista. A ideologia
pragmaética embasa uma proposta radical de formagdo do intelectual urbano ta como
definido por Gramsci. Esta “ideologia da n&o ideologia’ espelha a proposta de
desenvolvimento de uma cidadania despolitizada e de uma educacéo bésica e superior
voltada a preparacéo para operacionalizacao, difusdo e adaptacdo de ciéncia e tecnologia
nas sociedades latino-americanas. A educacdo voltada para a producdo cientifica e
tecnoldgica continua para poucos e vem sendo sabotada nas universidades publicas do
Terceiro Mundo pelos processos de privatizacdo e empresariamento do ensino superior®.

Procuramos desenvolver, nos dois capitulos a seguir, uma discussdo sobre o
pragmatismo enquanto visdo de mundo neoliberal e sobre a concepcdo de educacdo a ela

vinculada.

“! Sobre o processo de empresariamento do ensino superior no Brasil ver NEVES (org.), 2002.
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CAPITULO 1 - REFORMA DO ESTADO E DA EDUCACAO NOS ANOS 1990
NA AMERICA LATINA: “OBJETIVIDADE” VERSUS “IDEOLOGIA”

Politica e ideologicamente(...), 0 neoliberalismo
alcancou éxito num grau com o qual seus fundadores
provavel mente jamais sonharam, disseminando a
simplesidéia de que ndo héa alternativas para os seus
principios, que todos, seja confessando ou negando,
tém que adaptar-se a suas normas.

Perry Anderson

1.1. A escolado “fim daideologia” e o pragmatismo naideologia neoliberal

A “ideologia da ndo-ideologia’ vem ganhando coragfes e mentes em todo o mundo
ocidental a partir das trés Ultimas décadas. Teoricos da “pds-modernidade” vém
difundindo a nogdo de que os “novos’ homens e mulheres apresentam, em 0posi¢céo
agueles formados no periodo anterior, esquemas mentais mais “flexiveis’ - tais como as
novas formas de organizacdo da vida em sociedade -, “plurais’ e livres do peso imposto
pelas ideologias vinculadas a uma concepcado de totalidade historica. Bauman amplia

discussdo, levantando os problemas desse abandono das grandes teorias politicas:

Somos talvez mais ‘predispostos a critica’, mais assertivos e intransigentes em nossas
criticas, que nossos ancestrais em sua vida cotidiana, mas nossa critica é, por assim dizer,
‘desdentada’, incapaz de afetar a agenda estabel ecida para nossas escolhas na ‘politica-
vida'. A liberdade sem precedentes que nossas soci edade of erece a seus membros chegou
(...) e com ela também uma impoténcia sem precedentes. (BAUMAN, 2001, p.31, grifo
Nosso.)

O inicio deste processo de desqualificacdo da ideologia enquanto o préprio modo de
compreender 0 conjunto das relagfes sociais se da, de acordo com o critico literario
marxista Terry Eagleton, no contexto da guerra fria, quando a escola do “fim da
ideologia’ era criada por um grupo de intelectuais norte-americanos interessado em
justificar sua verdade frente ao socialismo:

A crenca de que a ideologia é uma forma esquemética e inflexivel de se ver o mundo, em
oposicdo a alguma sabedoria mais simples, gradual e pragmética, foi elevada, no pés-

guerra, da condi¢do de uma pega de sabedoria popular a posi¢ao de uma elaborada teoria
sociolégica. (EAGLETON, 1997, p.17)

Nessa teoria sociolégica, 0 conceito de “ideologia’ passou a corresponder a um misto
de irracionalismo cego (motivado pela paixdo, pela retdrica ou por uma obscura fé
religiosa) e racionalismo excessivo (autoritaria, dogmatica, movida por algum projeto

inexorével) - uma posi¢cdo que, inicialmente, poderia ser compreendida como critica ao
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totalitarismo fascista e stalinista, mas que subsidiou, a0 longo da segunda metade do
seculo XX, o questionamento do socialismo soviético e a afirmagdo do bloco capitaista
liderado pelos EUA, através da suposta oposicdo entre o arrebatado fanatismo dos
governos socidistas e a abordagem rigorosamente tecnocratica dos problemas sociais
assumida pelo governos capitalistas hegemaonicos.

De fato, uma cada vez maior racionaizacdo da producéo e das demais instancias da
vida se deu a partir da introducdo do modelo fordista na grande indUstria norte-
americana, e sua rgpida difusdo nos paises europeus na primeira metade do século XX,
levando o conjunto dessas sociedades ao processo de mudancgas que Gramsci denominou
“americanismo” (Caderno 22, Vol.4). No pos-guerra, o plangamento econdémico moldou
a nova etapa do capitalismo, promovendo, através das politicas sociais desenvolvidas
pelo welfare State recuperagdo econdmica, politica e socia da Europa ocidental.
Também no bloco socidista, 0 plangamento soviético possibilitou a recuperacdo dos
paises do leste europeu, tornando mais acirradas as disputas por areas de influéncia
(econdmica, politica e cultural) entre a Unido Soviética e os Estados Unidos.

Figurando entre essas areas, a América Latina - especialmente os paises da América
Central e o Caribe, avo de intervencéo norte-americana desde o inicio do século XI1X %2 -,
manteve-se a0 longo do século XX sob forte intervencdo dos Estados Unidos. Ainda que
F. D. Roosevelt tenha sido eleito presidente com a proposta de introduzir uma nova
politica frente aos paises latino-americanos conhecida como de “boa vizinhanca’ e
baseada nos acordos diplométicos e econémicos em 1932, esta se configurou durante e
apos a guerra fria num controle norte-americano indireto - e por vezes direto - sobre a
regido”®,

As trés Ultimas décadas do século XX correspondem ao periodo de ascensdo do
neoliberalismo como proposta e realizagdo do capital para adequar o conjunto das
sociedades ocidentais aos novos padrfes de producdo decorrentes do répido e intenso
desenvolvimento tecnolégico estimulado durante a guerra fria. Tido como Unica
aternativa frente a crise de acumulacéo gerada durante o Estado de bem-estar socia, o
neoliberalismo se traduz num fortalecimento dos ideais e préticas de auto-regulacéo e
competicdo em todos os ambitos da vida em sociedade, dado que, na 6tica do capital, o

“2 Com a Doutrina Monroe, de 1823 - fase de independéncia destes paises frente a Espanha -, vindo a
sofrer ainda maior interferéncia externa com a politica do Big Stick a partir de 1904.

“ Dentre os governos que buscaram um ndo-alinhamento com o bloco politico-econdmico-cultural liderado
pelos Estados Unidos na segunda metade do século XX, o de Fidel Castro em Cuba vem conseguindo
manté-lo por mais tempo, sofrendo por isso pesadas san¢des diplomaticas e comerciais - mesmo apdés a
queda do muro de Berlim e o fim da Unido Soviética.
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Estado executor de politicas sociais fracassou tanto no mundo socialista quanto no
capitalista. Ao mesmo tempo, a “cidadania planetaria’ projetada para o século XXI
carrega o trago da desideologizagdo, deve deixar no passado as nogdes de exploracdo
internacional calcada na divisdo internacional do trabalho e de exploracéo de classes no
contexto nacional.

O Banco Mundia (BM) vem sendo um dos mais importantes organismos difusores
desse projeto para a Ameérica Latina. Em Brasilia, o escritério desse que, na segunda
metade dos anos 1990 se auto-intitulou “Banco do Conhecimento”, publicou o
documento denominado “Do confronto a colaboracdo: relagbes entre sociedade civil, o
governo e o Banco Mundia no Brasil”, com o propdsito de “demonstrar as vantagens em
promover uma colaboracdo mais estreita’ entre o que define como sociedade civil,
governo e o préprio BM (GARRISON, 2000, p.6). Este texto propde, a partir do balanco
de uma série de reunides realizadas entre 0 BM e algumas organizacdes que compdem a
sociedade civil no Brasil, construir um consenso em torno da importancia de um didogo
tripartite para a conducdo do projeto de “desenvolvimento” — neoliberal — para a regio.
Um exemplo dessa construcdo oferecido pelo relatério € o seminério “Novas Parcerias
em Politicas de Combate a Pobreza’, realizado em Belo Horizonte em 1997 pelo BM,
com o apoio do Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico Socia (BNDES) e do
Governo Estadual de Minas Gerais:

O seminério foi convocado como parte do Plano de Acao de Participacdo paraa América
Latina, que previa seminarios regionais em todaa América Latina. (...) O seminario tinha
dois objetivos principais. compartilhar informag&o sobre a colaboragdo Banco-sociedade
civil-governo nas atividades de combate a pobreza e promover um didogo tripartite
voltado para o estabelecimento de parcerias futuras. Aproximadamente 60 participantes
do Brasil, Argentina, Paraguai e Chile compareceram ao seminéario, inclusive importantes
oficiais dos governos estadual e federal, da sociedade civil e funcionérios do Banco em
Washington. Durante o seminéario se debateu questdes mais amplas como as relacfes
entre governo-sociedade civil, novos atores da sociedade civil engajados no combate a
pobreza, e estudos de caso sobre programas especificos de combate a pobreza dos
governos e da sociedade civil. (GARRISON, 2000, p.67)

Para que esse novo modelo de Estado se implantasse, muitos esforgos foram
investidos no sentido de que o “clima de conflito [fosse] desfeito, com cada lado
aceitando a legitimidade e o papel do outro” (GARRISON, 2000, p.51), e na construgéo
de uma identidade comum as trés esferas consideradas distintas:

embora possa parecer contraditério, tanto as organizagdes da sociedade civil como o
Banco Mundia defendem a reestruturagéo do Estado e o fortalecimento do papel da
sociedade civil, embora por razbes diferentes. O Banco porque (...) existem evidéncias
cada vez mais fortes que uma sociedade civil ativa é ndo apenas um pré-requisito para a
democracia, mas também um fator que contribui para o desenvolvimento. Muitas
organizagOes da sociedade civil, por sua vez, apoiam a reestruturagéo do Estado para
tornar o governo mais efetivo e responsavel, reduzir a corrupgdo e introduzir politicas



mais voltadas para os interesses das populagdes de baixa renda. Além disso, muitos na
sociedade civil identificam uma fun¢do cada vez mais importante para a arena publica
ndo-governamental, ou o que alguns identificam como de “ setor publico n&o-estatal” .
(GARRISON, 2000, p.56).

Vae lembrar aqui que o Estado ampliado tal como compreendido por Gramsci € um
bloco composto por duas insténcias politicas. aparelhagem estatal e sociedade civil — esta
ultima uma arena de conflitos entre diferentes aparelhos privados de hegemonia, do
capital e do trabalho, e portanto, 0 BM se constitui em um aparelho privado de
hegemonia, ndo consistindo em uma esfera distinta a da sociedade civil, tal como prega o
modelo liberal de Estado, ao contrério, fazendo parte dela. O consenso buscado por esse
poderoso organismo do capital internacional — o Banco Mundial — em torno da ideologia
da “ colaboracéo” em oposicdo a do “confronto” configura-se numa importante estratégia
de reforco a hegemonia burguesa na América Latina.

Um dos autores que mais tém influenciado o pensamento reformista em gera - e
educacional em particular, no sentido seguido pelos PCN - é o auto-intitulado pensador
interdisciplinar francés Edgar Morin. Critico ferrenho do marxismo, que traduz como
determinismo ou auséncia de sujeito na histéria, Morin defende a necessidade de uma
cultura planetaria a partir de uma educacdo para a complexidade. A partir da difusdo da
idéia do fracasso do marxismo, propfe a substituicdo da andlise das contradi¢cGes do
capitalismo por uma pluralidade de questdes difusas e “complexas’ ligadas a propria
histéria planetaria:

... h@o se poderia destacar um problema niimero um, que subordinaria todos os demais;
n&o ha um Unico problemavital, mas varios problemas vitais, e é essa inter-solidariedade

complexa dos problemas, antagonismos, crises, processo descontrolado, crise geral do
planeta, que constitui o problemavital nimero um. (MORIN, 2002, p.94)

A busca de uma conexdo entre os problemas com os quais a humanidade tem de lidar
no contexto atual expressa a critica de Morin também as tendéncias fragmentadoras do
pensamento pés-moderno. O autor defende uma reforma no pensamento desenvolvido
pela civilizagao ocidental que tenha em vista o que chama de “antropolitica’, pensamento

complexo ou pensar em termos planetarios:

A Terra é uma totalidade complexa fisica/biol 6gica/antropol 6gica, na qual a vida é uma
emergéncia da histéria da Terra e o homem uma emergéncia da histéria da vida —
terrestre. (...) Os pensamentos fracionais, que fragmentam tudo o que é global, ignoram
por natureza o complexo antropolégico e o contexto planetario. (...) A reforma de
pensamento necessdria € a que ird gerar um pensamento do contexto e do complexo.
(p-159)
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No capitulo final de seu livro Terra-Patria, intitulado “evangelho da perdi¢do”, Morin
propde uma re-ligagdo entre os homens e destes com a Terra, dado que - resignemo-nos -,
estamos fadados a um destino comum: o fim do planeta e da vida em geral:

O amor e a consciéncia morreréo. Nada escapard a morte. N&o h& salvagéo no sentido das
religides de salvagdo que prometem a imortalidade pessoal. N&o ha salvagéo terrestre,
como prometeu a religido comunista, ou seja, uma solugdo social em que a vida de cada
um e de todos se veria livre da infelicidade, do acaso, da tragédia. E preciso renunciar
radical e definitivamente a essa salvagéo. (MORIN, 2002, p.164)

Essa enunciacéo apocaliptica se auto-proclama fundadora dos valores para a passagem
para uma nova era geo-histérica. Tal como aideologia da colaboracdo proposta pelo BM,
desconsidera o fato de que o capitalismo atingiu niveis globais insuportaveis de
dominagdo imperiaista e para superé-1o, os explorados e dominados teréo “de enfrentar a
necessidade sistémica de o capital subjugar globalmente o trabalho por meio de toda e
gualquer agéncia social especifica capaz de assumir o papel que lhe for atribuido.”
(MESZAROS, 2003, p.13)

A escola do “fim da ideologia’ ganhou uma nova configuragdo com o declinio
soviético e a ascensdo do modelo de Estado neoliberal. A “sabedoria mais simples’ do
capitalismo monopolista conseguiu forjar para s o status de “verdade absoluta’, taxando
como ideoldgicas as verdades que a contradizem enguanto projeto voltado para atender
aos interesses de uma classe social especifica. Mais uma vez, Bauman oferece uma
imagem precisa do processo de consolidag&o dos valores capitalistas na atualidade:

A forcamilitar e seu plano de guerrade ‘atingir e correr’ prefigura, incorpora e pressagia
0 que de fato estd em jogo no novo tipo de guerra na era da modernidade liquida: ndo a
conquista de novo territorio, mas a destrui¢do das muralhas que impediam o fluxo dos
novos e fluidos poderes globais; expulsar da cabega do inimigo o desejo de formular
suas propriasregras abrindo assim o até entéo inacessivel, defendido e protegido espago

para a operagao dos outros ramos, ndo-militares, do poder. (BAUMAN, 2001, p.19, grifo
Nosso.)

Nesse sentido, o que significa afirmar que ha uma realidade tangivel (ou varias
realidades tangiveis) para além das ideologias? Richard Rorty, filésofo politico norte-
americano auto-proclamado partidério do pragmatismo, assim responde a esta questao,
a0 mesmo tempo afirmando a glorificacdo da politica da individualidade e seu desprezo
pela questéo das classes:

Eu vego a Esquerda intelectual dominada pela nogcdo de que precisamos de uma
compreensdo tedrica de nossa situacdo histérica, umateoria social que revele os segredos
para um desenvolvimento no futuro e uma estratégia que integre tudo com tudo. Nao sei
onde é que esta a questdo. Nao sei por que ndo pode haver dezenas de iniciativas, cada
uma das quais podendo remediar algum tipo de sofrimento, sem que haja integracédo
tedrica abrangente. (RORTY, 2001, p.98)
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Essa “naturalizagdo” dos problemas sociais e das iniciativas para soluciona-los nas
analises que proclamam como inevitavel a manutencdo da ordem social que promove a
infelicidade e a misé&ria humanas ganha de Bauman o adjetivo “imoral” (BAUMAN,
2001, p.246). Os tedricos do fim da ideologia se hegam a conceber o momento historico
como um todo complexo e contraditério sobre o qual incidem diversos e conflitantes

projetos.

1.2. O pragmatismo na conducéo da Reforma do aparelho de Estado brasileiro

A nocéo de que se faz necessario “domesticar” os conflitos sociais no Brasil € um
traco de nossa “identidade” construido de modo autoritério pelas elites no poder desde
sua fundac&o. Chaui sintetiza esse trago em seu estudo sobre nossos simbolos identitarios
€ N0SSas raizes autoritarias:

(...) redlizando préticas alicercadas em ideologias de longa data (...), somos uma
formac&o social que desenvolve agdes e imagens com forga suficiente para bloquear o
trabalho dos conflitos e das contradi¢es sociais, econdmicas e politicas, uma vez que
conflitos e contradi¢cdes negam a imagem da boa sociedade indivisa, pacifica e ordeira.
Isso néo significa que conflitos e contradicdes sejam ignorados, e sim que recebem uma
significacdo precisa: sdo sindbnimo de perigo, crise, desordem e a eles se oferece como
resposta Unica a repressdo policial e militar, para as camadas populares, e o desprezo
condescendente, para 0s opositores em geral. Em suma, a sociedade auto-organizada,
gue expde conflitos e contradicdes, é claramente percebida como perigosa para o Estado
(pois este é oligarquico) e para o funcionamento ‘racional’ do mercado (pois este s6 pode
operar gragas ao ocultamento da divisdo social). Em outras palavras, a classe dominante
brasileira é altamente eficaz para bloquear a esfera publica das agdes sociais e da
opinido como expressdo dos interesses e dos direitos de grupos e classes sociais
diferenciados e/ou antagdnicos. Esse bloqueio ndo é um vazio ou uma auséncia, isto €,
uma ignorancia quanto ao funcionamento republicano e democrético, e sim um conjunto
positivo de agdes determinadas que traduzem uma maneira também determinada de lidar
com a esfera da opini&o: de um lado, os mass media monopolizam a informacdo, e, de
outro, o discurso do poder define o consenso como unanimidade, de sorte que a
discordancia é posta como perigo, atraso ou obstinacéo vazia (...). (CHAUI, 2000, p.91,
92, grifos nossos)

Desconsiderando a existéncia de visdes de mundo divergentes, fruto das contradicoes
intrinsecas a propria organizacdo da sociedade capitalista, a escola do fim da ideologia se
desenvolveu num contexto histérico em que a possibilidade de explosdo nuclear e

destruicdo da Terra estava presente, servindo muitas vezes como instrumento de coercéo

da classe trabalhadora e neutralizaco das agBes de seus intelectuais organicos**.

“ Na América Latina, 0s golpes militares da segunda metade do século XX exemplificam esse processo
pelo qual os organizadores de uma contra-hegemonia tornaram-se “inimigos internos”, sendo perseguidos
e eliminados para que se mantivesse a ordem capitalista dependente.
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Com o fim dos regimes militares na América Latina, embora tenham se manifestado
fortes esperancas para a classe trabalhadora quanto a possibilidade de reavaliagcdo dos
projetos de sociedade existentes, a hegemonia capitalista internacional se realizou,
especialmente a partir da década de 1980, com os acordos envolvendo o pagamento das
dividas externas destes paises*. No Brasil, a reforma da aparelhagem estatal
correspondeu a materializacdo da hegemonia do novo projeto em consonancia com a
I6gica estabelecida pelo Banco Mundial para a América Latina, dado que o projeto
desenvolvimentista para a regido se revelava inviavel no novo contexto de recuperacéo
econdmica do capital internacional. Essa contradicdo do capitalismo imperiaista global
contemporaneo é sistematizada de modo interessante por M észéros (2003, p.29):

Por uma série de razdes, incluindo a articulagéo estrutural do ‘ capitalismo avancado’ com
a catastroficamente perdularia taxa de utilizagdo decrescente como importante condicdo
de expansdo continua, ndo € concebivel que esse fracasso do capitalismo seja remediado
no futuro. Assim, o fracasso da modernizagao capitalistado ‘ Terceiro Mundo’, apesar de
todos os esforgos nela investidos durante as décadas de expansdo do pés-guerra, chama
nossa atengdo paraum defeito estrutural fundamental de todo o sistema.

No Brasil dos anos 1980 e 1990 a democracia figurou como um dos mais importantes
temas no debate sobre a recongtituicéo do Estado poés-ditatorial, ganhando destague nas
discussbes em torno da nova Constituicdo e sendo recolocada no contexto de reforma da
aparelhagem estatal nos anos de governo FHC. Difuso nas universidades, sindicatos,
Assembléia Constituinte, entre outros espacos politicos, este debate se centrava, na
década de 1980, nas disputas entre grupos conservadores e progressistas sobre a
necessidade e as possbilidades de construcdo de uma democracia substantiva,
“participativa’ 4°, inclusiva quanto &s demandas da classe trabalhadora®’, e que levasse a
sociedade brasileira ao socialismo”®,

Na década seguinte, a partir da reforma da aparelhagem estatal gestada nos governos

Sarney e Collor ° e implementada no governo FHC, os novos (e antigos) organismos que

** Sobre “a crise da divida e as condicdes para implantagdo do neoliberalismo na América Latina e Caribe”,
ver a brilhante tese de MELO, 2003 — especialmente pp.63-85.

“\er: CARDOSO, Fernando Henrique. A Democracia Necessaria. Campinas, SP: Papirus, 1985.

“"Ver: SADER, Emir (org.). Constituinte e Democracia no Brasil Hoje. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.

“8 \Jer: GARCIA, Marco Aurélio (org.). As Esquerdas e a Democracia. Rio de Janeiro: Paz e Terra: CEDEC,
1986. Para uma contextualizacdo do debate entre autores brasileiros acerca da reconstru¢cao democratica e
as formulacdes acerca do conceito de democracia no Brasil pds-ditadura de 1964, bem como seus
desdobramentos até os anos de 1990, ver o terceiro e o quarto capitulos da tese de Maria Lucia
DURIGUETTO, 2003. A autora destaca e enfatiza a importancia das idéias desenvolvidas por Carlos
Nelson Coutinho - autor presente no debate transformado no livro organizado por Garcia anteriormente
citado - para a compreensao da democracia como um elemento central na revolucdo processual socialista.

“ Dentre os textos que ilustram as discussdes em torno da reforma da aparelhagem estatal neste periodo,
destacamos: JAGUARIBE [et. Al] Brasil: Reforma ou Caos. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989; e
VELLOSO, Jodo Paulo dos Reis (org.). As perspectivas do Brasil e o novo governo. Sdo Paulo: Nobel,
1990.
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compdem a sociedade civil passaram a focalizar suas aghes e adotar estruturas
administrativas dependentes de recursos externos, espalhando-se e fazendo surgir um
novo setor: produtor de servigos na “area socia” - e uma nova modalidade de trabalho: o
voluntariado. Tida como boa por natureza, a sociedade civil vem sendo compreendida em
muitas abordagens como sindnimo de “setor plblico ndo-estatal” ou “terceiro setor” *°.
Vista como parte da estrutura social, e com status préprio frente ao Estado e ao mercado,
a “sociedade civil” vem se tornar, nas paavras de Wood, dibi para o capitalismo>?,
solucionando a seu favor o problema da construcdo de uma sociedade democrética em
todas as suas esferas.

De acordo com o relatorio do Banco Mundia “Do Confronto a Colaboracéo”, no
Brasil de meados dos anos 1990,

O principal articulador junto ao governo federal da necessidade de melhor explorar o
potencial da parceria governo-sociedade civil é o Conselho da Comunidade Solidaria,
liderado pela Primeira Dama e antropdloga, Ruth Cardoso. Refletindo este novo
reconhecimento da importancia estratégica da sociedade civil, o Conselho lancou um
programa visando a introdugdo de leis mais propicias e de maior visibilidade para o
terceiro setor, assim como uma colaboragcdo mais estreita entre governo e sociedade civil
(GARRISON, 2000, p.76)

Nas formulacdes da Terceira Via, modelo adotado para o reordenamento do Estado
brasileiro nos anos de 1990, “terceiro setor” corresponde a um espago de intersecdo entre
0 espaco privado e o publico ou estatal — esta Ultima entendida como esfera em que se
impdem as questBes politicas e ideol 0gicas, sobre a qual a burocracia pratica a corrupgao
e que, nesta Gtica, deve ser reorganizada para se tornar eficiente nas atividades de
controle socia e de gestdo dos recursos destinados aos chamados “servigos essenciais’,
bem como no apoio as empresas nacionais para melhor enfrentarem a competicdo no
mundo global.

Entre os intelectuais organicos da reforma da aparelhagem estatal se destaca Luiz
Carlos Bresser-Pereira, professor de economia da Fundacdo Getulio Vargas e da
Universidade de Séo Paulo, ministro da Fazenda em 1987, ministro da Administracéo
Federal e Reforma do Estado entre 1995 e 1998 e ministro da Ciéncia e Tecnologia entre
1999 e 2002. Responsavel pela implementacdo do modelo gerencia na administracéo
publicafederal nos anos de governo FHC, Bresser-Pereira se guiou pelas idéias e praticas

giddenianas desenvolvidas no governo de Tony Blair na Inglaterra. O termo emprestado

® Uma importante discusséo sobre o Terceiro Setor, suas (in)definicdes e seu papel social na atualidade
ode ser encontrada em MONTANO, 2002.
1 WOOD, 2003, p.212.
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de Giddens “reconstruir o Estado”®? foi utilizado por Bresser-Pereira para explicar que,
embora contivesse elementos liberais, a reforma proposta ndo visava diminuir o Estado,
mas refuncionalizé-lo, adequé&lo ao contexto de ampliagdo do capitalismo e da

democracia no pais e no mundo:

A reforma da gestao publica é, portanto, uma reforma que esta respondendo em cada pais
as demandas da sociedade global — uma sociedade que se tornou mais capitalista ou mais
competitiva, e mais democratica. No Brasil essa reformafoi pensada e levada adiante em
funcdo das nossas necessidades, dos nossos problemas e adaptada as nossas realidades.
Foi nela fundamental a consciéncia de que é preciso tornar as agéncias mais
descentralizadas e 0s gestores mai's autbnomos e mais responsaveis perante a sociedade, e
gue, para isso, € preciso aumentar o nimero de servidores publicos capacitados.
(BRESSER-PEREIRA, 2002, p.34)

Na obra Democracia contra capitalismo: a renovacao do materialismo historico,
publicada no Brasil em 2003, a cientista politica norte-americana Ellen Meiksins Wood
se propde a recolocar no debate contemporaneo os fundamentos do materialismo
histérico, apresentando um balango da democracia liberal nos dias atuais, a partir do
estudo das diferentes concepgdes acerca da democracia desenvolvidas desde o periodo
classico ateniense. A partir do questionamento: “O capitalismo € compativel com a
democracia em seu sentido literal?’, a autora procura coeréncia entre democracia
“politica’ e “econémica’ no projeto capitalista e tece as seguintes consideracoes.

Ficamos (...) com mais perguntas que respostas. Como poderia a cidadania, nas condicbes
atuais, e com um corpo inclusivo de cidad&os, recuperar aimportancia que jateve? Qual

o significado, numa democracia capitalista moderna, de ndo apenas preservar os ganhos
do liberalismo, das liberdades civis e da protegcdo da ‘ sociedade civil’, ndo apenas para
inventar concepcBes mais democréticas de representacdo e novos modos de autonomia,
mas também para recuperar os poderes perdidos para a ‘economia? O que seria
necessario para recuperar a democracia da separagdo formal entre o ‘politico’ e o
‘econdmico’, quando o privilégio politico foi substituido pela coagdo econdmica,

exercida ndo apenas pela propriedade capitalista diretamente, mas também por meio do
mercado? Se o capitalismo substituiu o privilégio politico pela forca da coercéo
econdmica, qual o significado da extensdo da cidadania — e isso quer dizer ndo somente
maior igualdade de ‘oportunidade’, ou direitos passivos de bem-estar, mas também a
responsabilidade democrética ou independéncia ativa — na esfera econdmica? (WOOD,

2003, p.203)

Por certo, o consenso em torno da reforma do aparelho de Estado para este novo
ordenamento social se estabeleceu através da conformagdo de importantes grupos
intelectuais brasileiros. Brasil: reforma ou caos, bem como As perspectivas do Brasil e o

novo governo®>, sdo exemplos da amplitude dos debates ocorridos no pais antes mesmo

52 «0Os neoliberais qguerem encolher o Estado; os social-democratas, historicamente, tém sido avidos por
expandi-lo. A Terceira Via afirma que é necesséario reconstrui-lo — ir além daqueles da direita ‘que dizem
gue o governo é o inimigo’, e daqueles da esquerda ‘que dizem que o governo é a resposta’.” (GIDDENS,
2000, p.80)

* JAGUARIBE [et al.], 1989; e VELLOSO (org.), 1990, respectivamente.
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das eleicbes presidenciais de 1994, no sentido do diagnéstico e das solucdes para o0s
problemas nacionais:

A cadareunido do Forum [Nacional, reunido ao longo de 1990 no Senado Federal], menor é
0 volume de preconceito ideol dgico nas principais correntes. Porque, na verdade, o problema
do Brasil ndo é ser governado pela direita (centro) ou pela esquerda. E ndo ser
desestabilizado pelo radicalismo da esquerda, ou pelo reacionarismo e clientelismo da
centro-direita. (VELLOSO, 1990, p.14)

A noc¢do de que € preciso garantir a “conciliacdo de classes’ em prol do combate a
pobreza e da preservacdo do meio-ambiente torna-se peca fundamental do quebra
cabecas montado nos paises latino-americanos a partir da década de 1990 — sob o lema
do FMI da construgdo de uma “economia mundial paratodos’>*. A revoluco passiva, tal
como define Gramsci, continuard sendo adotada pelos grupos dirigentes, como a Unica
via para as mudancas no conjunto das estruturas sociais brasileiras. *°

Diretriz central para implantagdo do projeto neoliberal nos paises latino-americanos, a
reforma da aparelhagem estatal foi justificada pela necessidade de, por um lado, livra-la
das historicas corrupcdo e ineficiéncia praticadas pelas ultrapassadas burocracias —
modernizando-a através de um plangjamento politico-estratégico gerencial -, e por outro,
impedir o avango de propostas alternativas ao capitalismo monopolista, consideradas
“ideoldgicas’, “radicais’ e “irredlistas’. Nesse contexto de guste dos paises latino-
americanos a politica econdmica determinada pelo FMI e BM, a educacdo publica teve
sua reforma guiada pelo mesmo modelo gerencial - considerado acima das disputas
ideol 6gicas presentes na sociedade.

O modelo de Estado neoliberal pelo qual os reformadores brasileiros se guiaram nos
anos de governo FHC parte do pressuposto de que “Estado” corresponde a aparelhagem
estatal, composta por um nicleo burocrético (setor exclusivo do Estado estrito senso) e
por um setor (n&o-exclusivo) de servigos sociais e de obras de infra-estrutura. Sobre este

ultimo, o aparelho de Estado reformado deixa de intervir diretamente, passando cada vez

* Melo (2003) investiga a mudancga no projeto do FMI para a América Latina nos anos de 1990 no capitulo
2 de sua tese, especialmente pp. 86-116.

% A hipétese ideoldgica poderia ser apresentada nestes termos: ter-se ia uma revolugéo passiva no fato
de que, por intermédio da intervencéo legislativa do Estado através da organizacéo corporativa, teriam sido
introduzidas na estrutura econdmica do pais modificagbes mais ou menos profundas para acentuar o
elemento ‘plano de producéo’ isto é, teria sido acentuada a socializagao e cooperacao da producéo, sem
com isso tocar (ou limitando-se apenas a regular e controlar) a apropriacdo individual e grupal do lucro. (...)
Que um tal esquema possa traduzir-se em pratica, e em que medida e em que formas, isto tem um valor
relativo: o que importa, politica e ideologicamente é que ele pode ter, e tem realmente, a virtude de servir
para criar um periodo de expectativas e de esperancas, (...) e, consequentemente, para manter o sistema
hegemoénico e as forcas de coercdo militar e civil a disposicdo das classes dirigentes tradicionais.”
GRAMSCI, Vol.1, 2001, pp.299-300.
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mais a ter papel regulatério®. No modelo implementado, a sociedade civil - espago
estrutural, de acordo com a visdo liberal de Estado (e ndo instancia superestrutural como
define Gramsci) - corresponde a esfera do “socia” (o0 “terceiro setor”), parceira do
Estado na execugdo de seus servicos sociais, entre eles, a educacao.

Em Cidadania e Competitividade: desafios educacionais do terceiro milénio, de
Guiomar Namo de Mello (1994) — col etanea de textos esbocados entre 1991 e 1993°7 que
contribuiu para dar suporte a elaboracdo da proposta educaciona em questéo -, é possivel
perceber a articulagdo dessa proposta de educacdo e a visdo de mundo pragmatica

neoliberal.
1.3. A “ideologia da n&o-ideologia” e a reforma da educacéo no Brasi

De inicio, Méello questiona o carater “monopolizado” da escola estatal e propde que a
escola “realmente publica sgja gerida pela sociedade como um todo”:

(...) aescolade qualidade sera viva e real no diaem que for efetivamente apropriada pela
sociedade como um todo e deixar de ser presa fécil dos politicos de plantdo e suas
insaciaveis clientelas, dos partidos e suas ideologias intransigentes e redentoras, das
corporagdes e seus interesses estreitos e imediatistas, dos intel ectuais e educadores e seus
modismos doutrinarios e pedagdgicos. (MELLO, 1994, p.25)

Na visdo desta intelectual organica da Terceira Via no Brasil, o projeto educaciona
elaborado democraticamente é compreendido através da conciliagdo entre o aparelho de
Estado, o setor privado e o setor definido como “publico ndo-estatal”. Em sua andlise, a
comunidade escolar é, em grande medida, resistente a este processo de negociacdo e essa
resisténcia seria criada pelas “ideologias’ e pelos “partidos’ politicos que colocam seus
interesses a frente dos interesses educacionais e propde que, para que a escola ndo sga
alvo de manipulacdo externa, deve-se deixar de atribuir a ela qualquer funcdo aém de
ensinar contetidos objetivos e claramente definidos. 8

Para que a educacdo brasileira saia “da contramdo da histéria” e contribua para a
“ampliacBo da cidadania’, propbe-se uma reformulacdo do enfoque das politicas
educacionais a partir do conceito de “satisfacdo das necessidades bésicas de
aprendizagem”, tal como definido pela Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos

*® ver BRESSER PEREIRA, 1995, pp.12-23.

* periodo em que a autora foi consultora do BM na preparacgéo de projetos de investimento em educacao
no Brasil e trabalhou como Especialista Senior de Educacdo no BM e no BID. Mello sera referenciada
também na Parte Il dessa dissertacao por ter sido elaboradora das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio em 1997.

*® MELLO, 1994, p.113.
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(UNESCO - Tailandia, 1990). Essas diretrizes internacionais guiaram no Brasil a
elaboragdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos, durante o governo Itamar Franco,
em 1993. A nova pauta da educagéo passava a ser a necessidade de introdugdo das novas
geracbes aos conhecimentos trazidos pelo avango tecnoldgico, bem como sua
conformagdo aos novos padrdes de sociabilidade coerentes com o atua estédgio de
desenvolvimento das forcas produtivas - para que estes pudessem “viver melhor,
trabalhar e continuar aprendendo”. Esses mesmos principios norteariam a elaboracdo dos
PCN na segunda metade dos anos 1990. A preparacdo do terreno para a tota
implementagcdo desse projeto educacional teve como estratégia a obtencdo do consenso

entre 0s professores para a visao pragmatica de educacdo proposta pela Unesco:

A educacéo obrigatéria no Brasil ndo pode continuar tendo sua identidade diluida, ora
como simples politica de protegéo social huma perspectiva ideol ogizante, ora como uma
vaga preparacao para a vida, sem objetivar 0 que seria essa preparagdo. (MELLO, 1994,
p.67)

Sob essa 6tica explicitada por Méllo, “ideologia’ € entendida como uma visao parcial,
dissmuladora das verdadeiras intencdes dos grupos até entdo envolvidos com a educacéo
brasileira, 0 que sugere a necessidade de mudanca nos quadros do Estado estrito senso,
de modo a garantir uma suposta isen¢ao quanto aos interesses em relacdo a educacdo. Os
novos e assépticos funciondrios da burocracia estatal devem estar aptos a conciliar

interesses do setor privado e dos trabahadores no direcionamento das propostas para a

formacdo escolar das novas geracoes.

Se se aceita que a preparagdo para ingressar no mundo do trabalho constitui um dos
objetivos importantes do processo educativo, tanto trabalhadores como empresarios
precisam estar presentes na deciséo sobre o perfil desejavel de formagdo que se esperado
sistemadeensino. (MELLO, 1994, p.113)

O projeto de sociabilidade a0 qual esta proposta esta atrelada interpreta a luta de
classes como ago ultrapassado e, buscando se afirmar como Unica opcéo viavel para as
sociedades latino-americanas, propde a auto-regulacdo social através da expansdo do
papel da esfera publica na prestagdo de servicos ditos ndo-exclusivos do Estado estrito
senso e do incentivo a promog¢do de uma cidadania “ de qualidade nova’, a partir da qual
0 espirito de competitividade seja desenvolvido em paralelo ao espirito de solidariedade,
de modo a conformar os individuos para a coesdo socia a partir da execucdo de tarefas
de caréter topico na amenizacdo da miséria nas chamadas “sociedades plurais’ °°:

* MELLO, 1994, p.43.



A questdo do conhecimento é vital para o exercicio da cidadania politica num mundo que
deixa de ser marcado por bipolaridades excludentes — capital x trabalho, classe dominante
X classe dominada.

A crise das grandes estruturas partidarias verticalizadas e hierarquizadas, combinada com
a diversidade trazida pelas tecnologias de comunicacdo e informagdo, estd criando
condicBes para novas formas de organizacdo de movimentos sociais. Estes tendem a ser
mai s diversificados e delimitados quanto a seus objetivos — preservagdo ambiental, direito
do consumidor, combate a violéncia, conquista de servicos sociais como escolas, creches,
hospitais. Suas motivagdes partem, freqlientemente, do nivel local e estdo diretamente
associadas a melhoria da qualidade de vida da cidade, do bairro ou até mesmo de uma
instituicao. (MELLO, 1994, pp.34, 35)

O ided de “equidade’” proposto por Mello considera a urgéncia de se atenuar as
desigualdades sociais, mas simplesmente desconsidera a possibilidade de que sgjam
abolidas. Resta apenas pregar o respeito e a aceitacdo ao nivel individua ou grupa da
pluralidade de ragas, géneros, culturas, opcdes sexuais etc. Nesse sentido, a anunciagéo
do fim da luta de classes na pos-modernidade é uma das poderosas estratégias de
desarticulagdo do movimento dos trabalhadores e de reforco & hegemonia capitalista.
Encontramos em Wood um argumento em favor da centralidade da luta de classes frente
a esse pluralismo fragmentador e individualizante refletido no pensamento de Méello:

Diversidade, diferenca e pluralismo séo obviamente necessarios; mas ndo um pluralismo
indiferenciado e desestruturado. Precisamos de um pluralismo que realmente reconheca a
diversidade e a diferenca, ndo apenas a pluralidade e a multiplicidade. Ou segja, que
reconheca a unidade sistémica do capitalismo e que tenha a capacidade de distinguir entre
asrelagdes constitutivas do capitalismo e outras desigual dades e opressdes.

(...) ainda que todas as opressdes tenham o mesmo peso moral, a exploragdo de classe
tem um status histérico diferente, uma posicdo mais estratégica no centro do
capitalismo; e a luta de classes talvez tenha um alcance mais universal, um maior
potencial de progresso ndo somente da emancipacdo de classe, mas também de outras
lutas emancipadoras. (WOOD, 2003, p.224, grifo nosso)

No Brasil dos anos 1990, uma nova formagdo educacional passa, assim, a ser proposta
a partir da visdo de mundo que concebe o homem como capaz de incorporar valores e
atitudes relacionadas ao “pluralismo”, assumindo o trabalho voluntario em programas
focaigemergenciais e, a0 mesmo tempo, valores e atitudes agressivas pautadas na
meritocracia e na competitividade decorrente do aclamado “progresso tecnoldgico” -
qualificando-se tecnicamente para ambas as demandas pela escola publica dos paises

| atino-americanos do terceiro milénio.
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CAPITULO 2 - “GESTAO DA QUALIDADE”: O PROJETO EDUCACIONAL
DO GRANDE CAPITAL PARA SUA PERIFERIA

Nao tém conta entre nds os pedagogos da prosperidade

gue, apegando-se a certas solugbes onde, na melhor
hipotese, se abrigam verdades parciais, transformam-nas em
requisito obrigatorio e tnico de todo o progresso. E bem
caracteristico, para citar umexemplo, 0 que ocorre coma
miragem da alfabetizacéo do povo.

Sérgio Buarque de Holanda, Raizes do Brasil - 1936

Nenhum ingrediente serd maisrelevante para a
viabilizagdo de um amplo projeto nacional que a criacao de
um processo capaz de permitir o curso normal de mudancas

como a universalizagdo do ensino basico, desprovidas de
radicalismo, mas dotadas de amplos recursos e capacidade
de execucgdo, a umnivel de prioridade antes nao alcangado.
Jodo Paulo dos Reis Velloso, As perspectivas do Brasil e

o Novo Governo - 1990

As discussdes presentes no Forum Naciona - realizado em janeiro de 1990 no
BNDES e transformado no livro As perspectivas do Brasil e o Novo Governo —
expressam o processo de recuperacdo da hegemonia burguesa de perfil liberal-socia que
dirigiria o Brasil nos anos de governo FHC. O consenso ai produzido foi o de que era
preciso romper com as doutrinas “radicais’ de direita e de esquerda, buscar insercéo
competitiva na economia mundial, priorizar o0 combate a inflagdo através dos gjustes
fiscais e reformar a aparelhagem estatal a partir das privatizagbes — como meios para o
novo projeto de desenvolvimento brasileiro, que deveriater como fim

0 compromisso com as classes de renda baixa (no aspecto econdmico-social) e a

formagédo de uma ampla coalizéo social dirigente (incluindo expressivos contingentes das
classes trabal hadoras e segmentos sindicais, nalinha politica). (VELLOSO, 1990, p.37)

O neoliberalismo comegava a encontrar no Brasil um espaco para difusdo de suas
propostas de solugdo dos contrastes sociais, reforcando um dos aspectos fundamentais da
sociedade brasileira, na medida em que buscava impor como “verdade historica’” o fim
das disputas entre capital e trabalho na busca de um projeto de desenvolvimento para os
paises latino-americanos. a necessidade de conciliacdo de classes para a manutencdo da
ordem e a conquista do progresso.

O Forum Nacional, organizado para fazer um balanco dos anos pos-ditatoriais e para
apontar os principais elementos do projeto societario para a década seguinte, criava, ho
inicio dos anos 1990, um consenso em torno das idéias social-democréticas reformadas e

abria espaco para o pleno desenvolvimento do neoliberalismo no pais. Seguindo o
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modelo europeu, a socia-democracia brasileira buscou se adaptar ao contexto mundial
das duas Ultimas décadas, chegando nos anos de 1990 a se auto-denominar Terceira Via,
na perspectiva de equilibrar os projetos voltados a liberalizagdo dos mercados e a
garantia de equilibrio social e desenvolvimento econdbmico nacional. Afirmando-se os
mais adequados ao atual momento histérico, os socia-democratas reformados vém
redefinindo sua linha de atuacéo pela incorporacéo em seu programa politico de valores
como o empreendedorismo, a competitividade e o ato desempenho®.

O BID esteve presente naquele FOrum, propondo como eixos da retomada do
crescimento dos paises latino-americanos a integragdo econdémica regional, o atague a
inflacéo, a busca de recuperacéo do equilibrio macroeconémico, a reforma do aparelho
de Estado e a mudanca no tratamento das politicas sociais. A integracdo competitiva da
América Latina no comércio internacional foi apresentada como uma questdo de
melhoria de eficacia, capacidade de atrair investimentos estrangeiros e avanco
tecnoldgico. Afirmando o declinio da nogdo centro-periferia no cenario internacional, o
presidente do BID afirmava naquel e contexto:

(...) temos de reconhecer que, evidentemente, muito mais vem do exterior, mas néo tudo.
E seriaum erro fundamental acreditar que a culpa dos nossos problemas atuais esta quase
gue exclusivamente na forma do nosso relacionamento internacional.

E verdade que ndés temos problemas de taxas de juros, de termos de troca, de
endividamento externo, mas muitos dos nossos problemas sdo domésticos. E isso esta
sendo confirmado pelo fato de muitos paises que vivem no mesmo planeta tém superado
muitas coisas e estdo dando mostras de sucesso. (IGLESIAS, 1990, p.154)

Dessa forma, edificava-se, pelas maos dos social-democratas reformados em
parceria com 0s organismos internacionais do grande capital, um projeto de
modernizagdo que delibera pela retirada do centro das discussoes as relagdes de
exploragdo historicamente consolidadas internamente e internacionalmente na
América Latina, enquanto se baseia no risco de refreamento do envio de novos
empréstimos a regido ante um possivel questionamento das regras impostas quanto
ao pagamento dos juros das dividas externas.

No Brasil, a eleicdo de Fernando Collor acabava de solucionar o problema maior de
uma ascensdo do PT ao poder — que naquel e contexto apresentava em seu projeto politico

a rediscussdo da receita supracitada de crescimento e obediéncia econdmica - mas

&0 Segundo BLAIR e SCHROEDER, “Para que as novas politicas tenham sucesso, elas devem promover
uma mentalidade que impulsiona para a frente e um novo espirito empreendedor em todos os niveis da
sociedade. (...) Queremos uma sociedade que comemore empreendedores de sucesso assim como faz
com artistas e jogadores de futebol — e que valorize a criatividade em todas as esferas da vida.” (1999).
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também gerava dlvidas quanto a capacidade de cumprimento da agenda dos bancos

internacionais de guste fiscal e reforma da aparelhagem estatal.

2.1. A educacdo para a conformacéo técnica e ético-politica capitalista periférica no

Brasil dos anos de 1990

Ao fina dos anos 1980 e inicio da década de 1990, os portadores do projeto de
sociabilidade neoliberal para a América Latina difundem um diagnéstico de crise na
educagcdo escolar, a partir. @) da revolucdo tecnoldgica que demandaria novas
qualificagdes béasicas do trabalhador; b) da necessidade de redefinicdo dos recursos
destinados a escola publica diante da crise do proprio aparelho burocrético estatal; c) da
ampliagdo do setor informal e do chamado terceiro setor, exigindo dessa escola a
preparacdo para os novos perfis profissonais e para novas formas de participacéo
politica.

O debate em torno da escola publica frente as demandas por novas qualificacdes e por
uma nova cidadania subsidiou reformas educacionais na regido, guiadas pelo projeto de
melhoria da “qualidade” da educacdo construido no ambito dos organismos financeiros
internacionais e da UNESCO e consolidado com o apoio dos dirigentes nacionais.®*

Articulada a nocgdes de eficiéncia administrativa, modernizag&o, racionalizacéo de
gastos, plangjamento, controle, a “gestdo da qualidade” assumiu a dianteira nas novas
politicas educacionais implantadas durante os dois mandatos presidenciais de FHC, de
descentralizacdo, avaliacdo, reestruturagcdo curricular e participagdo da comunidade nas
guestBes internas a escola, em consonancia com as diretrizes mais gerais importadas dos
sistemas gerenciais privados para as reformas estruturais da aparel hagem estatal®?.

Na busca do consenso em torno do novo projeto educacional, importantes empresas de
comunicacdo e informacdo vém apontando insistentemente, na Ultima década, para a
importéncia da responsabilidade socia e da prética do voluntariado. Recentemente, um

importante jornal carioca divulgou em sua publicacdo especial de domingo um

% Em alguns estudos sobre o desenvolvimento do “sistema da qualidade” na producédo e administracdo

privadas (e sua extensdo aeducacdo), este é apresentado como mais uma etapa de aprimoramento do

controle sobre os processos de trabalho, tendo inicio com a chamada “era da inspeg¢do” - correspondente a
checagem ap0s o produto pronto e afase relativa ao inicio da produgédo capitalista até os anos de 1930 nos

Estados Unidos, quando foi substituida pela “era do controle estatistico”, baseada em amostragens. Essa
“era” teria atingido o Japdo nos anos de 1940, pais que na década seguinte desenvolveria a “gestdo da
qualidade total’, baseada no planejamento estratégico a partir de variaveis técnicas, econdmicas,
informacionais, sociais, psicoldgicas e politicas. Nessa perspectiva, ver LONGO, 1996.
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levantamento sobre as dez melhores escolas do Rio de Janeiro. Entre elas, trés séo
publicas, cinco sdo confessionais (ou privadas sem fins lucrativos) e duas sdo privadas
com fins lucrativos. Neste levantamento, um dos critérios estabelecidos pelo juri técnico
foi o0 estimulo a responsabilidade social, a partir de um principio central da proposta
educacional neoliberal (que sera retomado na Parte |l desse texto): “E a vivéncia que
educa.” %3

Buscando definir o papel dessa proposta educacional a partir das agdes educacionais
encaminhadas pelo MEC a partir dos anos de 1990, Neves afirma que, do ponto de vista
técnico, esta se volta

no seu mais alto nivel de elaboragdo cognitiva, a adaptacdo do conhecimento cientifico e
tecnol 6gico produzido nos paises de capitalismo central, e no nivel mais elementar, asimples
operacionalizagdo das inovagdes tecnol égicas, no trabalho e no seu cotidiano

a0 mesmo tempo em que, do ponto de vista ético-palitico, dirige-se paraa
aceitagdo de pardmetros de uma organizacdo democratica que desestimula a organizagdo
social com base nas relagdes de classe, diluindo com isto o potencial contra-hegemdnico das
lutas do proletariado, e estimula, inversamente um associativismo despolitizado, circunscrito
a defesa de interesses particularistas e localistas. Uma democracia que, no dizer de Antonio

Gramsci, privilegia a pequena politica em detrimento da grande politica, realizando desse
modo, contraditoriamente, a grande politica da conservagdo. (NEVES, 20044, p.10-13)

A esta grande politica da conservagdo, levada a cabo pelos governos latino-
americanos das Ultimas décadas do século XX, corresponde uma nogcdo de educacdo
como estratégia central de desenvolvimento e reducéo das desigualdades sociais. 1sso
certamente ndo é novidade no Brasil. Como aponta Sérgio Buarque de Holanda em seu
estudo sobre os “novos tempos’ iniciados com a instalagdo dos ideais positivistas e
republicanos no pais, a educacdo vem sendo apontada como solucdo para todos os males
desde, pelo menos, o fim do Império®. No contexto neoliberal, a ideologia da
escolarizagdo como panacéia ganha novo félego nos paises periféricos, bem como a
teoria do capital humano, associando empregabilidade ao nivel de escolarizacdo
(NEVES, 2001, p.33) e reforcando uma compreensdo dos problemas nacionais na qual a
responsabilidade pelo desenvolvimento / subdesenvolvimento recai sobre as classes
hi storicamente apartadas do processo de escolarizagdo. A concepgao de que a educacao
escolar publica é fator primordial na solugdo dos problemas socio-econdémicos veio

2 Adriana A. S. de Melo reproduz de THORP um quadro comparativo das politicas de reforma estrutural
dos paises latino-americanos, a partir dos eixos: estabilizacgao, liberalizagdo do comércio, reforma tributaria,
reforma financeira, privatizacéo, reforma trabalhista e reforma providenciaria. Ver MELO, 2003, p.84.

® Trecho da fala da consultora de projetos educacionais Andréa Ramal transcrita na matéria “Como
encontrar o colégio ideal”. Revista do jornal O Globo, ano 1, n.5, 29 de agosto de 2004, pp. 32-41.

% Ver epigrafe deste capitulo. HOLANDA, 1987, p.123.
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conformar, nas Ultimas duas décadas, os paises periféricos a um projeto subsidiario
ao desenvolvimento do grande capital. Como assinala Wolf numa recente publicagdo
do BID:

A educacdo é fundamental para os desenvolvimentos econdmico, socia e cultural, para
ndo mencionarmos a estabilidade politica, a identidade nacional e a coesdo social. Mais
ainda, os negocios altamente tecnol6gicos de nossos dias ndo podem prosperar sem
pessoas que possam contribuir com competéncia analitica, criatividade e cooperacdo para
o trabalho. A existéncia de pessoal com estas qualificagcdes pode ter grande impacto,
ainda, na capacidade de um pais atrair investimentos estrangeiros. (s.d., p.3)

De acordo com esta perspectiva, cabe a educacdo basica o preparo do intelectual
urbano de novo tipo para a incorporacéo e o manejo das novas tecnologias como
estratégia de superacdo do quadro de submissdo econdmica internacional do pais. O
trecho manifesta ainda o papel da educacdo das massas trabalhadoras na sua
conformacdo ético-politica. Os PCN incorporam essa mesma nocdo de educacdo como
combustivel na corrida pela adaptacdo brasileira ao novo contexto econdmico mundial,
bem como para a prética de uma cidadania responsavel no que tange a “amenizacdo” dos
contrastes sociais agravados pelo neoliberalismo:

Sob a 6tica do desenvolvimento econdmico, o dominio ativo das tecnologias aplicaveis
aos contextos do trabalho é tarefa mais que necesséria para a superagéo da situacdo de
desvantagem em que sociedades emergentes como a brasileira se encontram. No aspecto
social, a difusdo do dominio dessas tecnologias, como estratégia intrinseca a politica da
igualdade, propicia aos individuos meios para amenizarem as conseqiiéncias negativas
gue o préprio processo de transformagéo econdmica provoca. (BRASIL, 1998, p.15)

No projeto da social-democracia reformada brasileira, a educagdo escolar se
caracteriza por ser de responsabilidade de todos, embora as diretrizes e a avaliacdo
devam estar a cargo do MEC®®. A partir dos contetidos tedrico-metodol gicos propostos
pelos PCN, concepcdo de educacdo escolar € posta em pratica no Brasil, voltada
para obtencdo de “maior eficiéncia na reproducdo das habilidades e personalidades
requeridas pelo capitalismo” (AFONSO, 2000, p.59).

Os indices de ingresso e conclusdo nas séries basicas das escolas publicas brasileiras
sofreram aumentos significativos nos governos FHC: de 1994 a 2001, no ensino
fundamental e no ensino médio regular, respectivamente, 0 nUmero de matriculas subiu
em 11% e em 71% e o indice de concluintes aumentou em 67% e 102%. A matricula no

ensino médio supletivo, entre 1995 e 2000 sofreu 0 estrondoso aumento de 195% e o

% 0 novo papel do Estado estrito senso na formulagao e implementagdo das politicas educacionais passou
a ser a partir da gestdo FHC politico-estratégico, ficando a cargo do MEC, enquanto & secretarias de
educacdo estaduais e municipais foi atribuido o papel estratégico-gerencial, e & escolas coube o papel
gerencial-operacional (BRASIL, 1995, p.12).
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indice de concluintes chegou a crescer em 398%.%® O Estado assume cada vez mais
fortemente a tarefa educadora da classe trabalhadora de acordo com os principios das

competéncias e da formacéo para a nova cidadania neoliberal.

2.2. O ensino médio “unitario” eas"“pontes’ para a formacao técnica e superior

Na década de 1990, o termo “escola unitaria’ foi utilizado no contexto de reforma da
rede educacional brasileira durante a gestéo presidencial de FHC, quando da extingdo das
escolas técnicas de nivel médio no pais (Decreto 2208/97).%7

O “novo ensino médio” passaria a partir de entdo a ter como dupla funcdo garantir
uma formagdo geral soOlida para o ingresso em outros niveis de ensino (técnico ou
superior) e a preparacdo basica para o trabalho e para a cidadania. Num primeiro
momento, talvez fosse possivel comparar a proposta de “unitariedade’” estabelecida na
reforma brasileira dos anos 1990 e a proposi¢do de Gramsci, na Itdlia da década de 1930,
ante a perversa dualidade quanto a formagdo educacional da classe burguesa e dos
trabalhadores. Mas basta continuar analisando o Decreto 2208/97 para se verificar como
a extingdo das escolas técnicas de nivel médio ndo conseguiu reverter a dualidade
historica presente na educacéo brasileira: em paralelo ao Sistema Nacional de Educagéo,
o decreto instituiu o Sistema Nacional de Educacéo Profissional para qualificacéo basica
e habilitagdo técnica, prevendo entre estes dois sistemas independentes agumas
“pontes’:

% n. “Fatos sobre a Educacao no Brasil — 1994-2001". Brasilia: MEC, 2001.

0 decreto foi revogado em 2004. Os movimentos mais significativos de estudantes e trabalhadores
ligados aeducacéo reivindicaram sistematicamente ao longo desses sete anos a revogacgdo do Decreto
2208/97 “e toda a legislacéo que consolidou a Reforma do Ensino Técnico, com imediato retorno do ensino
técnico de nivel médio integrado (formag&o profissional integrada a educacéo geral) aos CEFETSs (antigos e
novos), aos colégios técnicos e agrotécnicos e & escolas técnicas, até que seja organizada uma nova
reforma para a rede de educacdo técnica e tecnoldgica, com a ampla participacdo dos professores,
estudantes e servidores técnico- administrativos”, bem como a definigdo, “no prazo de um ano, [de] nova
proposta de educagdo profissional, vinculada ao ensino regular, ndo dualista, para discussdo com a
sociedade, estabelecendo-se, posteriormente, metas e prazos para a sua implantacdo.” In. Seminario de
Trabalho: “Reafirmando propostas para a educacéo brasileira”, Brasilia-DF, 18 a 21/02/2003.

Extraido de http://www.andes.org.br/relatofnde.htm.




bl

Fluxo de Acesso

EDUCACAD
SEM - PROFISSIOMAL
ESCOLARIDADE
EDI;" fs‘f‘é;: © -+ NIVEL BASICO
[QUALIFICAGAD)
ENSINO
FUNDAMENTAL
ENSING MEDIO A4

(CURRICULO GERAL) | —»

NIVEL TECNICO

{HABILITACAO)
CURRICULO
[DIVERSIFICADO)
A TECNICO DE
EDUCACAD
SuU pERFm NIVEL SUPERIOR

Gréfico extraido de http://www.mec.gov.br/semtec/proep/oproep.shtm

O que se antevia nesta reestruturacéo era uma ainda mais cruel determinacéo socia na
passagem por cada um destes sistemas educacionais. Ainda, de acordo com as diretrizes
da nova LDB, o proprio ensino médio “unitério” deve garantir “flexibilidade” na oferta,
acesso e terminalidade, além do que estabelece o Art. 36:

(82°) O ensino médio, atendida a formagéo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissbes técnicas.

(8 4°) A preparago geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagio profissional,
poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de ensino médio ou em
cooperagao com instituicdes especializadas em educagdo profissional.

O carédter de terminalidade do nivel bésico de ensino nos paises capitalistas periféricos
pode ser verificado a partir da falta de incentivo a gestédo das proprias universidades
publicas. No Brasil dos anos 1990, os empréstimos voltados a educagdo se vincularam as
condicionalidades impostas pelo BM quanto ao investimento estatal restrito ao ensino

fundamental e médio:

Para as ideologias dominantes, o0 melhor antidoto para os males decorrentes do
desemprego € a educacdo elementar e a formagdo profissional. Isto explica, em grande
parte, as diretrizes do Banco Mundial para o ensino superior. H4 muito tempo o Banco
critica agueles paises que ‘insistem em querer universalizar as tecnologias caracteristicas
do século XX em seusterritérios' . (LEHER, 1999, p.26)

Dissociando ensino, pesquisa e extensdo, a formagdo superior dos

cidaddog/trabalhadores na América Latina através principalmente dos institutos,
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faculdades isoladas e centros universitéarios privados, tal como vem se realizando nos
anos de 1990, corrobora para uma fragmentagdo da consciéncia individual e coletiva e
para a maior permeabilidade a visdo de mundo que apresenta o reformismo como Unica
aternativa possivel e estimulaintervencdes sociais fragmentadas e de carater topico.
Leher, em seu estudo sobre a politica educaciona definida pelo BM para a América
Latina, utiliza a expressdo “apartheid educaciona” para definir o “drastico
empobrecimento do caréter cientifico-filosofico da educacdo” na regido (1999, p.27),
fruto da dissociacdo entre ensino e pesquisa, aprendizagem e producdo de conhecimento,

sob a falsa afirmacdo de que a privatizagdo das universidades e sua transformacéo em

centros de ensino garantira maior justica social, dado que apenas uma elite tem
atualmente acesso a ela.®®

O ideal de formagdo basica do intelectual urbano de novo tipo latino-americano deve
incorporar a preparacdo para “uma cidadania de qualidade nova’ capaz de tornalo
responsavel pela convivéncia pacifica com outros homens e por uma peguena parte na
amenizacao da miséria em nivel local ou regional:

Diante da fragmentac@o gerada pela quantidade e velocidade da informacdo, é para a
educacdo que se voltam as esperangas de preservar a integridade pessoal e estimular a
solidariedade.

Espera-se que a escola contribua para a constituicdo de uma cidadania de qualidade nova,
Ccujo exercicio reuna conhecimentos e informagdes a um protagonismo responsavel, para
exercer direitos que vao muito além da representacdo politica tradicional: emprego,
qualidade de vida, meio ambiente saudavel, igualdade entre homens e mulheres, enfim,
ideais afirmativos para a vida pessoal e paraaconvivéncia. (DCNEM, 1998, p.14)

Seguindo o receituario do socidlogo e filésofo francés Edgar Morin, ja referenciado
nesse estudo, 0 modelo de cidadania proposto pela reforma educacional brasileira a partir
dos anos de 1990 tem em vista desenvolver entre criancas e jovens valores gerais de
solidariedade, compaixdo, amizade, sob um forte apelo fatalista e de cunho
individualizante:

A tomada de consciéncia da comunidade de destino terrestre deve ser o acontecimento
chave do novo milénio: somos solidarios desse planeta, nossa vida esta ligada a sua vida.
Devemos arruma-lo ou morrer.

Assumir a cidadania terrestre é assumir nossa comunidade de destino. (MORIN, 2002,
p.178)

Esse novo modo de pensar, sentir e agir proposto pelo neoliberalismo s6 pode ser

irradiado pelo Estado educador, na expressdo gramsciana. Nesse sentido, as escolas tém

% De acordo com matéria recém-publicada na imprensa brasileira, dados da PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios) de 2001 do IBGE indicam que o perfil sécio-econbmico dos formandos das
universidades publicas € menos elitista do que o dos das universidades privadas. In. “Particular concentra
0s mais ricos”. Folha de Sao Paulo, 08/09/2003.
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um papel fundamental e, num pais téo grande e com tamanhas diferencas regionais como
o Brasil, os programas escolares passam a sofrer um processo de padronizagéo atraves de
parametros curriculares e avaliagdes nacionais. O Banco Mundia se coloca no papel de
fomentador dessa reestruturacéo, se propondo a

encorgjar os paises em desenvolvimento para estabelecer padrées sobre o qué os
estudantes deveriam saber..., desenvolver um bom sistema de avaliagdo nacional,
desenvolver cursos de treinamento para os formuladores de politicas publicas e para o
pessoal de agéncia sobre o que funciona e o que ndo funciona e como implementar
reformas.... (Para incentivar essa meta) 0 Banco colocard a disposicao ex-ministros de
educacéo e outros funcionario de alto-escal 8o, estudos detalhados de casos de paises com
experiéncias bem-sucedidas, um website que caracteriza pesquisa global em reforma de
educacéo..... (Relativo a provedores fora do governo) o Banco criard um intercambio de
informagfes via Internet, enfatizando as oportunidades de investimento em educagéo em
paises-clientes. (World Bank, Education Sector Strategy. Washington, D.C., 1999, ix-x,
apud SIQUEIRA, 2000, p.6).

Seguindo 0s mesmos principios apontados pelo BM, a reforma curricular brasileira
vincula a educacdo basica escolar das novas geracGes a conformacdo do intelectual
urbano de novo tipo segundo os padrdes de sociabilidade e participacdo que reforcam a
coesdo social e a estabilidade politica necessé&rias & hegemonia neoliberal, no momento
em que o trabalho se torna cada vez mais complexo e novas formas de entrelacamento se
manifestam entre o Estado estrito senso e a sociedade civil no cenério politico latino-
americano do inicio do século XXI. E o que procuramos fundamentar, a seguir, em

nossas andlises sobre os PCN.



PARTE Il —OSPCN E O NOVO HOMEM NO PROJETO CAPITALISTA PARA
O BRASIL DO SECULO XXI

A reforma educacional brasileira encaminhada a partir dos anos 1990 se auto-
referenciou através do slogan “educacdo para a cidadania’. Nesse sentido, incorporando
a seu modo muitos principios gerais defendidos pelo movimento docente para melhorar a
gualidade da educacéo, o MEC coordenou um programa de universalizacdo da educagédo
basica, investindo num material de trabalho para orientar os professores diretamente no
gue se refere aos conteldos e préticas em sala de aula - os Parémetros Curriculares
Nacionais (PCN)®.

Na busca de adesdo ao projeto mais amplo no qual essa nova proposta educacional se
insere, aincorporacdo ressignificada de demandas do professorado e demais profissionais
ligados & educacdo se configurou numa importante estratégia. Quando captamos a
direcéo da proposta como um todo, entretanto, podemos admirar a clareza de objetivos e
a coesdo que a orquestram no tom gera do projeto de sociabilidade capitaista
implantado pela terceira via no Brasil.

Como assinalamos na parte | desse texto, 0 consenso ou a adesdo espontanea a um
projeto societario €, de acordo com Gramsci, 0 modo préprio como o capitalismo vem
ganhando a disputa hegemonica nas sociedades urbano-industriais contemporaneas, que
ndo mais se caracterizam pela restricdo do poder a aparelhagem estatal. O Estado, longe
de ser uma esfera separada do plano econémico, socia e cultural — tal como a visdo
liberal a compreende -, sofreu um intenso processo de ampliacdo (na férmula gramsciana
passa a compor-se de aparelhagem estatal + sociedade civil) e hoje € dominado e dirigido
por organismos privados de hegemonia da burguesia que trabalham dia e noite para obter
0 consenso do conjunto das classes sociais para o desenvolvimento de um modelo de
sociabilidade que beneficia a conservacio das relagdes de exploracdo vigentes. E
precisamente por isso que as estratégias educacionais mais do que nunca ganham
importancia vital na difusdo dos contetidos, habilidades e vaores ligados a esse modelo
de sociabilidade. No Brasil a partir dos anos 1990, ndo é de se admirar que o foco da
reforma da educacdo escolar sgja a formagdo béasica da classe trabalhadora para aceitar a
cidadania e a preparacéo geral para o trabalho adequadas a0 contexto da reestruturagdo

produtiva, do desemprego estrutural e da precarizagdo das relagbes profissionais. A

! e num programa de orientagdo de como esses parametros poderiam ser utilizados nas escolas - 0s
Parédmetros em Acéo.



reforma curricular expressa um aprimoramento da proposta de formagéo do cidadéo /
trabalhador de acordo com o projeto neoliberal de sociabilidade para o Brasil do século
XXI.

As versdes finais dos PCN para o Ensino Fundamental e Médio foram distribuidas a
todas as escolas publicas do pais e posteriormente disponibilizadas pela Internet,
apresentando como texto introdutério uma carta do entdo ministro da educacéo, Paulo
Renato Souza, aos professores e trazendo orientacOes didatico-metodoldgicas para a
formulag&o do curriculo por disciplinas no Ensino Fundamental, e por areas no Ensino
Meédio. Para este Ultimo nivel da educagéo basica, 0 documento propde uma organizacdo

curricular que contenha: um nucleo basico nacional correspondente a 75% da carga

curricular e preenchido pelas areas de linguagens, codigos e suas tecnologias, ciéncias da
natureza, matematica e suas tecnologias e ciéncias humanas e suas tecnologias; uma parte
diversificada, ou sgja, 25% do curriculo dedicado “as diversidades regionais e locais’,
complementando o nucleo bésico e adequando a proposta & nova LDB?. Evidencia-se a
preocupacdo com a educacdo das massas traba hadoras neste embricamento entre ensino
meédio e ensino profissionalizante: 0 documento apresenta a sugestédo de que os 25%
diversificados da carga curricular poderiam “ser aproveitados para a obtencdo de uma
habilitagcdo profissional em cursos complementares, desenvolvidos concomitantemente
ou sequencialmente ao Ensino Médio” (BRASIL, 1999, p.100).

Os PCN se apresentam como um documento de cardter ndo-obrigatério. Situando-se
historicamente no contexto de ampliacdo da participacdo politica no pais, o MEC
delimitou em meados dos anos 1990 os PCN como um “conjunto de orientagdes e
recomendagBes para apoiar o trabalho dos professores’ 3, buscando obter sua fundamental
adesdo para aimplantacéo da reforma curricular:

Na sociedade democrética, ao contrario do que ocorre nos regimes autoritarios, 0 processo
educacional ndo pode ser instrumento para aimposi¢éo, por parte do governo, de um projeto
de sociedade e de nac&o. Tal projeto deve resultar do préprio processo democrético, nas suas
dimensdes mais amplas, envolvendo a contraposicao de diferentes interesses e a negociagao
politica necessaria para encontrar solucfes para os conflitos sociais. (BRASIL, 1997a, p.28)

Essa contraposicéo de diferentes interesses, contudo, como procuramos demonstrar
nos capitulos a seguir, Nndo se realizou na reestruturac@o curricular, € nem poderia, dado
gue no novo modelo de gestéo burocrética estatal instalado nos governos FHC, os papéis

do nucleo central e das esferas mais locais de poder foram reconfigurados de acordo com

2BRASIL, 1999, p.36.
8 SOUZA, Paulo Renato. “Carta ao Professor” In. BRASIL, 1999.



0 modelo de descentralizagdo do novo Estado democrético da terceira via. O documento
oficial denominado Plangjamento Politico-Estratégico (MEC 1995-1998) afirma que, ao
MEC cabe a partir de entdo o papel politico-estratégico em relagdo a definicao,

encaminhamento e aplicagcdo das politicas educacionais, enquanto as secretarias

estaduais e municipais de educacéo devem passar a assumir papel estratégico-gerencial

e as escolas o papel gerencial-operacional.*

Em termos gerais, os fundamentos pedagdgicos presentes nos PCN sdo a) a psicologia
genética e suas descobertas no campo da construcdo do conhecimento, enfocando o
desenvolvimento cognitivo do auno a partir de representagdes e em redes ndo-estéveis

de conhecimentos; b) o enfoque social do processo de ensino-aprendizagem, ou sgja, a

integracdo entre curriculo escolar e contexto social através da inclusdo no curriculo do
Ensino Fundamental dos temas transversais (€ética, meio-ambiente, trabalho e consumo,
orientacdo sexual, salde, pluralidade cultural) e no curriculo do Ensino Médio da nogédo

de interdisciplinaridade; c) o desenvolvimento de competéncias (“aprender a aprender”),

em substituicdo as especializacOes tradicionais, tendo em vista as transformacdes no
mundo do trabalho e da vida trazidas pelas novas tecnologias - que demandam novos
aprendizados e requalificacOes constantes.

Veremos, contudo, que a formulagdo dos PCN, ainda que se auto-proclame pactuada
com as demandas dos professores, ndo equi para adequadamente as diferentes concepcdes
tedrico-metodol 6gicas acerca do ensino-aprendizagem - e muito menos as diferentes
visdes de mundo que guiam essas concepgdes. O documento se auto-justifica a partir de
uma nocao de cidadania que se pretende universal e inquestionavel:

Apresenta-se para a escola, hoje mais do que nunca, a necessidade de assumir-se como
espaco social de construcéo dos significados éticos necessérios e constitutivos de toda e
qualquer acéo de cidadania. (BRASIL, 1997a, p.28)

Nesta parte |1, procuramos desenvolver a analise dos PCN a partir da construcéo dos
significados éticos e constitutivos de “ toda e qualquer” acdo de cidadania proposta. Este
sera 0 cerne de nossa investigacdo sobre 0 novo homem a ser formado pela escola
publica, de norte a sul do Brasil, para produzir sua existéncia de acordo com o projeto
capitalista paraa América Latina do século X XI.

Procuramos confrontar essa proposta educacional com as analises sobre o atua
estégio do capitalismo feitas por Bauman, Sennett e Mészaros. Este Ultimo considera que

estamos vivendo a expressdo maxima da crise estrutural do capital, marcada pelo

* Ver Planejamento Politico-Estratégico — MEC 1995-1998, p.12.



imperialismo global norte-americano e pela tomada de consciéncia de que séo
impraticaveis no projeto capitalista hegeménico as promessas de desenvolvimento e
modernizagdo para o terceiro mundo renovadas pela terceira via. Bauman nomeia o atual
momento de “modernidade liquida’ e o caracteriza como marcado pela flexibilidade das
relacBes de trabalho em beneficio do capital, uma flexibilidade que aumenta a exploragéo
e a dominagéo da classe trabalhadora pela precarizacéo das relagGes profissionais e 0
desemprego estrutural. Sennett sinaliza a difusdo dos sentimentos de incerteza e de deriva
entre os trabalhadores, levando-os a assumir posturas irbnicas e um “perigoso senso de
comunitarismo” nas suas relagdes pessoais e profissionais.®

Mas como os PCN foram elaborados? Um levantamento, ainda que preliminar, de
informagdes sobre o processo de formulagdo desse documento se constituiu num dos
desafios desta pesquisa. Assm, o terceiro capitulo expressa o esfor¢co de analisar as
informacfes sobre o processo de elaboracdo dos PCN obtidas a partir de pareceres e
entrevistas com pessoas que dele participaram, confrontando-as com as determinagtes
mais amplas do projeto de sociabilidade que procuramos analisar nos dois primeiros
capitul os deste nosso estudo.

Como afirmamos na primeira parte deste trabalho, a reforma educacional voltada para
a construgdo de uma nova cidadania no Brasil a partir dos governos FHC tem como
preocupacao central a formagao ético-politica do intelectual urbano de novo tipo®. Nesse
sentido, como destaca Neves (2004a, p.13) “a introducdo de temas transversais na
reestruturacdo curricular da educacdo basica e os programas de responsabilidade
empresarial na escola publica basica” se constituem em eixos significativos das politicas
publicas neoliberais de educago.

Os temas transversais, especiamente estudados nessa pesguisa, ndo sdo disciplinas
préprias, ao contrério, sdo contelidos que devem perpassar todas as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental, e se configuram na proposta de formagcao ético-politica
do “novo cidaddo”. Os temas propostos si0: Etica, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual,
Pluralidade Cultural, Satide, Trabalho e Consumo.’

Trata-se de uma nog&o de cidadania ativa, que tem como ponto de partida a compreensao
do cidaddo como portador de direitos e deveres, mas que também o vé como criador de
direitos participando na gestéo publica. (...) discutir a cidadania do Brasil de hoje
significa apontar a necessidade de transformacdo das relagfes sociais nas dimensdes
econdmica, politica e cultural, para garantir a todos a efetivacdo do direito de ser

® Essas reflexdes desses autores podem ser melhor visualizadas na parte I.
jtermo cunhado por Neves (2004a) abordado na parte | dessa dissertacao.

“os objetivos e contelidos dos Temas Transversais devem ser incorporados nas areas ja existentes e no
trabalho educativo da escola.” (Brasil, 1997b, p.15)



cidaddos. Essa tarefa demanda a afirmagdo de um conjunto de principios democraticos
parareger a vida social e politica. No &mbito educativo, sdo fundamentos que permitem
orientar, analisar, julgar, criticar as agdes pessoais, coletivas e politicas na diregdo da
democracia. (BRASIL, 1997b, p.20)

E interessante observar que, isoladamente ou em grupo - por meio de fundagdes e
ingtitutos -, muitas empresas ligadas ao capital financeiro e monopolista nacional e
internacional vém buscando junto as escolas publicas, secretarias de educacdo, ONGs
envolvidas com o ensino publico e entidades comunitarias, atuar no processo de gestdo

democrética, no fornecimento de fundos e equipamentos a escola, na producdo de

materiais de apoio para discussdo e implementacdo dos temas transversais sugeridos

pelos PCN para o ensino Fundamental.

Este sera o tema do quarto capitulo: o contetdo dos PCN e sua interface com o
projeto neoliberal de sociabilidade. Esperamos que este enfogue nos permita conectar as
precisas definicdes de democracia, cidadania, participacdo e de educacdo escolar basica
presentes nos textos e nas agdes do MEC com as diretrizes mais amplas do projeto de

sociabilidade capitalista para o Brasil do século XXI.

CAPITULO 3-0 PROCESSO DE ELABORACAO DOSPCN

...nao existe filosofia em geral: existem diversas filosofias
ou concepgdes de mundo, e sempre se faz uma escolha
entre elas. Como ocorre esta escolha? E esta escolha um
fato puramente intelectual, ou € um fato mais complexo?
E n&o ocorre freqlientemente que entre o fato intel ectual
e a norma de conduta exista uma contradi¢do? Qual
serd, entdo, a verdadeira concepgao do mundo: a que €
logicamente afirmada como fato intelectual, ou a que
resulta da atividade real de cada um, que esta implicita
na sua a¢ao? E, ja que a agao é sempre uma agéo
politica, ndo se pode dizer que a verdadeira filosofia de
cada um se acha inteiramente contida na sua politica?
Antonio Gramsci — Cadernos do Cércere—Vol.1

Processos distintos caracterizam a formulagdo e difusdo dos PCN para o Ensino
Fundamental e Médio. O contexto de formulagdo do documento para 0 ensino
fundamental foi o primeiro governo FHC, que priorizou a reforma desse nivel de ensino.

O segundo documento foi formulado no segundo governo FHC, cuja meta passava a ser a
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reforma do ensino médio®. Essas peculiaridades serdo analisadas a seguir, também de
formas diferenciadas, a partir do cruzamento de informagdes obtidas através de pareceres
coletados, entrevistas realizadas para esta pesquisa e algumas dissertagdes sobre o tema.
A maior parte das informagdes a respeito de como foram construidos os PCN para o
Ensino Fundamental foi coletada nos pareceres diversos publicados sobre o documento,
enquanto muitos dos dados sobre os PCN para o Ensino Médio (PCNEM) foram obtidos
apartir dos relatos orais coletados.

E importante ressaltar que a opgao pela andlise conjunta dos Pardmetros de P a £
série (Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino Fundamental) e dos Parametros de 5* a 8
serie (Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental) se deveu a uniformidade de
elementos de conteido e forma que encontramos nos dois documentos, ambos
coordenados pela Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) e elaborados em periodos
proximos de tempo.

Por razdes metodoldgicas, estabelecemos um recorte na andliise do documento,
visando melhor delimitar nosso objeto de estudo, os valores que permeiam a proposta da
reforma curricular voltada a formag&o de uma “nova cidadania’ no Brasil do século XXI:
nos PCN para o Ensino Fundamental (1% a 4* série e 5* a 8 série) investigamos mais a
fundo os volumes introdutorios e os relativos aos temas transversais, e nos PCNEM
procuramos hos centrar nas partes |I: Bases Legais e 1V: Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

A respeito das fontes orais utilizadas na reconstrucdo do histérico de formulagdo dos
PCNEM, partilhamos da noc¢éo de que elas “fornecem pistas e informagdes preciosas,
muitas inéditas, impossiveis de serem obtidas de outro modo” (AMADO, 1995), ainda
gue apresentem claros limites. Contudo, estes ndo deixam de se inscrever mais
amplamente no conjunto de limites com 0s quais os historiadores contemporaneos se
propdem a trabalhar. As discussdes mais recentes sobre o uso de fontes orais se incluem
no debate relativo ao tratamento dado a quaisquer fontes histéricas, sgjam elas
manuscritas, impressas, oficiais, particulares, orais, imagéticas...” No que se refere a esta

pesquisa, o0 trabalho com o0s documentos escritos preparou terreno para uma melhor

8 “Entre as novas tarefas a serem cumpridas, destaca-se a prioridade ao ensino médio e a educacéo

profissionalizante. Sem descuidar dos demais niveis de ensino, essas duas modalidades terdo de receber
atencao especial, quer pela necessidade gritante de aumentar a oferta de vagas — até mesmo para
acompanhar os resultados positivos alcancados no ensino fundamental — quer pelas exigéncias de um

mercado de trabalho mais concorrido e seletivo.” (CARDOSO, 1998, p.148)

9« a qualidade da entrevista depende também do envolvimento do entrevistador... Porém, reconhecer tal
subjetividade ndo significa abandonar todas as regras e rejeitar uma abordagem cientifica, isto é, a
confrontagdo das fontes, o trabalho critico, a adogdo de uma perspectiva.” (JOUTARD, 1996, p.57)



interlocucéo com os entrevistados e permitiu 0 enriquecimento da pesquisa a partir do
cruzamento de diferentes fontes na elaboragdo do texto que ora se apresenta. Foram
entrevistados em 2004: Avelino Romero Simdes, professor da UNIRIO, ex-professor do
Colégio Pedro I, ex-coordenador geral do Ensino Médio e coordenador do texto dos
PCNEM da area de ciéncias humanas e suas tecnologias; Janecleide Moura de Aguiar e
Aldir Aradgjo Carvalho Filho, professores do Colégio Pedro Il e elaboradores,
respectivamente, dos textos “Conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Politica” e
“Conhecimentos de Filosofia” dos PCNEM; e Antonio Rodrigues da Silva, professor
aposentado do Colégio Pedro Il e membro da Federacdo dos estabelecimentos
Particulares de Ensino do Rio de Janeiro (FETEERJ). Todas as entrevistas foram
gravadas e transcritas posteriormente por mim, exceto a entrevista com Avelino Romero
Simdes, que pediu que ndo gravasse nossa conversa e que lhe enviasse as questdes por
escrito — as quais respondeu e me enviou através de correio eletrénico (Ver na integra as

entrevistas anexadas ao final desta dissertacéo).

3.1. 1995 a 1997: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental

No gue se refere ao Ensino Fundamental, os préprios PCN apresentam sinteticamente
alguns dados sobre como foram elaborados. os estudos preliminares partiram das
propostas curriculares de estados e municipios, da andlise da Fundagdo Carlos Chagas
sobre curriculos oficiais e das propostas curriculares internacionais instituidas no bojo de
reformas educacionais de modelo semelhante a0 que se estava pretendendo implantar no
Brasil (BRASIL, 19974, p.16).

Para a elaboracdo do documento em questdo, a equipe responsavel nomeada pela
Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) contou com a consultoria técnica de César Coll,
principal idedlogo da reforma educacional espanhola, sem que houvesse uma ampla
discussdo sobre as implicagcbes da importacdo do modelo de reforma curricular
implantado na Espanha para o contexto brasileiro. César Coll € professor de psicologia
evolutiva e psicologia da educagdo na Faculdade de Psicologia da Universidade de
Barcelona. Sua inspiragdo tedrica é construtivista e sua énfase metodolégica é a
contextualizacdo entre curriculo e vida (o saber vivido, em detrimento do saber

acumulado) a partir de uma nova abordagem das disciplinas e da inclusdo no curriculo de
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temas transversais. Coll atribui importancia central ao curriculo na formacéo de valores

entre os educandos, como afirma Marianela Rodrigues da Silva®:

Com efeito, a elaboracdo de um curriculo é preocupagdo central nos planos de reforma
educacional, considerado como ponto de referéncia para guiar as atividades e coeréncia
entre elas. Narealidade, COLL considera que a estrutura de um Projeto Curricular € um
model o que traduz a visdo de educagéo a ser desenvolvida pelo curriculo, explicitando as
intencdes educativas, através de suas fontes e proporcionando um plano de agdo, um guia
orientador em relagdo aos componentes do curriculo, fundindo-se projeto e curriculo, por
meio (...) daconcretizag8o na prética pedagégica. (SILVA, 2001c, p.27)

Fazer da escola um espago de difusdo do projeto de sociabilidade implantado com a
reforma do Estado foi uma das metas prioritarias da gestdo FHC. No item sobre a
“consolidacdo da escola basica de qualidade’ no programa de governo que garantiu sua
reeleicéo, Avanca Brasil: mais 4 anos de desenvolvimento para todos, Cardoso reafirma
os valores implantados entre 1995 e 1998 para o0 ensino fundamental e se compromete a
consolidé-los “transformando as escolas em instituicoes de aprendizagem, centradas no
auno, no professor e na gestéo eficiente.” (1998, p.149) A reforma curricular objetiva,
nesse contexto, introduzir novos valores e atitudes nas praticas escolares de todo o pais a
partir do projeto mais amplo de sociabilidade capitalista para a América Latina do século
XXI. Para a difusdo deste projeto no Brasil, a Unesco teve papel centra tanto no
estabelecimento das diretrizes incorporadas pela nova LDB quanto no financiamento a
reforma curricular. As propostas da Comissdo Internacional sobre Educagéo para o
Século XXI contém os principais referenciais dos PCN, que, tanto para o Ensino
Fundamental quanto para o Ensino Médio, foram financiados pelo Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BIRD/BM) e pelo Programa das Nagbes Unidas para o
Desenvolvimento — PNUD/Unesco. Segundo Simdes:

Os aportes financeiros da Unesco eram originados de duas fontes: um pequeno projeto de
cooperacdo anual cujos valores sdo negociados pela Secretaria Executiva do MEC e
gjustados entre todas as secretarias do ministério, que visa a alocar 0s proprios recursos
gue o governo brasileiro transfere para a Unesco na qualidade de pais-membro das
Nagbes Unidas. O segundo montante, bem maior, dizia respeito ao financiamento da
reforma do ensino médio pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento, o Projeto
Escola Jovem, cuja execugdo do subprograma nacional era confiada a Unesco. Na
verdade, as decisfes sobre contratagdo e alocagdo de recursos continuavam a cargo do

Y Na bibliografia dos PCN para o Ensino Fundamental se encontram as seguintes referéncias: ESPANHA.
Curriculo Oficial. Ministério de Educacion y Ciencia Primaria. Curriculum de la etapa. 1992; COLL, C.
Psicologia e curriculo. S&o Paulo: Atica, 1996; COLL, C. Aprendizagem escolar e construgdo do
pensamento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994a; COLL, C. Possibilidades critica en el desarrollo de la
reforma curricular espanhola. Mimeo, 1994b; COLL, C. Disefio curricular base y proyetos curriculares.
Cuadernos de Pedagogia (168); COLL, C. et alii. Los contenidos en la reforma. Ensefiaza y anpredizaje de
conceptos, procedimientos y atitudes. Madri: Santillana, 1992; COLL, C.; MARTIN, E.; MAURI, T.; MIRAS,
M. et alli. El constructivismo en el aula. Madri: Grad, 1993; COLL, C.; PALACIOS J. e MARCHESI, A.
Desenvolvimento psicologico e educagdo. Vol. 1, 2 e 3. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. Para um
levantamento acerca das idéias de César Coll sobre o curriculo e suas implicagdes para o
encaminhamento da reforma educacional no Brasil ver a dissertagcdo de SILVA, 2001c.
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MEC, mas a execucdo direta, isto &, licitacbes, formalizagdo de contratos de consultoria
individuais ficavam com a Unesco, que tinha mais agilidade do que o Ministério na
execucao. O apoio maior da Unesco viria na contratagéo de consultorias para a execugéo
de tarefas especificas. Também muitas secretarias estaduais faziam contratos de
administracdo com a Unesco, procedendo da mesma forma, para a contratacdo de
servicos de consultoria em agdes diversas da implementagdo. Essas contratacfes sO se
davam, porém, com aval dos 6rgdos envolvidos, isto €, a Unesco ndo era autdbnoma nas
decisfes. (Simdes, 2004, entrevista para esta pesquisa — Anexo, p.139)

Quanto ao exame das propostas curriculares elaboradas pelas Secretarias Estaduais de
Educacdo para avaliagdo da necessidade e das fungbes de uma nova proposta de
abrangéncia nacional, José Mério Pires Azanha'!, no parecer transformado no texto

Parametros Curriculares Nacionais e Autonomia da Escola (2002), afirma:

O quadro é o seguinte: ainsuficiéncia e a fragmentacdo das a¢fes educativas, no dmbito
das Unidades Federadas, exigiriam esforcos que garantissem a generalizagéo ‘no pais,
das orientagbes mais atualizadas e condizentes com o avango dos conhecimentos no
mundo contemporéneo’ como condi¢do para que alcancemos ‘ padrfes de qualidade’ no
ensino fundamental.

A estratégia do MEC teria sido, neste primeiro momento, difundir a nogdo de que a
defasagem dos projetos estaduais evidenciavam a caréncia de novos parametros
nacionais “como uma superacdo de modelos que, pelas suas insuficiéncias e equivocos,
nao mais tém condicdo de orientar as praticas pedagogicas vigentes’ (AZANHA, 2002).
Contudo, o autor pondera que

E claro que a proposicdo dos PCN pressupbe que ndo valeria a pena uma atuagio
corretiva e reorientadora das vérias tentativas estaduais e municipais que ha anos se
esforcam para consolidar orientagdes pedagdgicas de seus respectivos sistemas. A opgao
foi ade substitui-las por ‘umareferénciacurricular paratodo o pais’. (AZANHA, 2002)

Nesse sentido, as razdes apontadas pelo MEC para a elaboracéo de “parametros
curriculares nacionais’ estariam justificando a recentralizagcdo das politicas publicas de
educacdo que passava a ocorrer.

Afirmando buscar uma maior interlocucdo com os grupos envolvidos com a educacéo
no pais, a SEF tratou de enviar, em fins de 1995 e inicio de 1996, uma versdo dos PCN a
diversos pareceristas individuais e coletivos (docentes de universidades publicas e
particulares, técnicos de secretarias estaduais e municipais de educacdo, de instituicdes
representativas de diferentes &reas de conhecimento, especialistas e educadores) e,
posteriormente, a Cémara de Educagdo Basica do Conselho Naciona de Educagdo
(CEB/CNE), que o aprovou através do Parecer CEB/CNE rf 03/97.

n professor da Faculdade de Educacdo da USP e membro do Conselho Estadual de Educacdo de Séo
Paulo.



Uma critica recorrente nesses pareceres diz respeito ao que Azanha chama de “tom”
ali presente. Diz ele que “o0 tom dessas afirmacfes ndo € o de quem faz uma proposta a
ser discutida, mas o de quem comunica verdades’ (2002). Nesse sentido, no parecer da
ANPEd sobre os PCN, ainda que a maioria dos relatores reconheca a legitimidade da
iniciativa do MEC, é registrado o questionamento feito por membros da entidade sobre o
risco de um curriculo nacional eliminar espacos de contestacdo e expressao de grupos

subordinados, tornando-se um projeto de controle politico do conhecimento.

JA 0 parecer assinado pela Faculdade de Educacdo da UFRGS sobre os mesmos
Parametros*? questiona a propria legitimidade dessa iniciativa, indagando sobre a fungéo
de um “curriculo nacional” e ponderando sobre 0 “suposto ‘consenso’ construido pelo
texto em torno de questdes como ‘qualidade de ensino’ e ‘cidaddo’ ” e sua vinculagéo ao

projeto societério neoliberal:

N&o vemos como a discussdo desses PCN possa ser desvinculada da politica social e
educacional mais ampla do governo federal. Como se sabe, em termos mais amplos, essa
politica contempla preferenciamente os interesses dos grupos econdmicos e
empresariais, estando preocupada com a obten¢do de indices econdémicos que garantam
os interesses do capital nacional e internacional. (...) A julgar pela experiéncia de outros
paises, parece que o estabelecimento de um curriculo nacional € um elemento essencial a

implantacdo de uma politica educacional baseada na concepgéo neoliberal de educagéo e
de sociedade. (FACULDADE DE EDUCACAO DA UFRGS, 1996, p.240)

Muitos pareceristas registraram o curto prazo dado pelo MEC para a andlise e a
elaboracdo do relatorio sobre o documento. No Parecer da ANPEd sobre os PCN para o
Ensino Fundamental, critica-se consensualmente o curto prazo dado pelo Ministério para
a andlise do documento pela entidade e a falta de interlocucdo no primeiro ano de
elaboracdo do material entre os formuladores dos parametros e os especialistas e grupos
significativos na area. Ora, se a proposta partia de uma versdo inicial a ser discutida e
complementada a partir dos relatérios e pareceres, para que esses fossem formulados era
preciso antes que muitas e sisteméticas discussdes se dessem nas escolas, sindicatos,
universidades e demais espagos interessados, 0 que se tornou impraticivel com a agenda
apertada estabelecida pela SEF. O parecer de Fernando Becker®® apresenta uma critica
acida sobre essa questéo:

O nacleo central dos PCN, enquanto proposta pedagdgica, € a participagdo: um processo
de aprendizagem em que a atividade do aluno é condi¢do a priori. A metodologia de
confeccdo dos PCN nega, na pratica, esse principio, reservando ao especialista o direito

de participacdo. (...) Pode-se objetar que os PCN estéo sendo repassados para serem
avaliados — individualmente? — por essas institui¢cdes. Pergunto: em que condi¢des? Com

2. Revista Educacao & Realidade, jan.-jun. 1996
3 professor da Faculdade de Educacdo da UFRGS, em parecer publicado por Educacao & Realidade (jan.-

jun. 1996).



que tempo? Com que preparo? Com que improvisagdo!! PCN é coisa muito séria para ser
avaliada, individualmente, durante apenas um més! (BECKER, 1996, p.262)

Em relagdo a isso, um aspecto bastante discutido pelos pareceristas foi 0 néo-
balanceamento, na fundamentacdo do documento, entre a psicologia do conhecimento e
as bases histéricas, antropolOgicas e sociolégicas, e a metodologia pautada no
construtivismo (e a falta de clareza quanto &s possibilidades de uso de outros métodos)™“.
A escolha de uma Unica linha tedrico-metodol dgica € discutida no parecer de Azanha de
um modo interessante: antes de questionar a opgdo pela teoria cognitiva e pelo
construtivismo, o autor manifesta sua preocupacdo com relacdo as consequiéncias de uma
pré-definicao tedrico-metodol 6gica numa proposta curricular:

O desastre sera se conseguirmos apenas criar inseguranga nos professores com relacdo as
proprias préticas a partir de um patrulhamento pretensamente fundado em verdades

definitivas. Nesse sentido, as diretrizes dos PCN poderdo ser, eventualmente, um
desservico a autonomia profissional de cada docente e a autonomia pedagdgica de cada
escola. (AZANHA)

E importante registrar também que vérios professores se recusaram a formular

pareceres sobre 0s PCN nas condi¢des apresentadas, como relata Sonia Kramer*>:

... hd um ano, ndo aceitei o convite que me foi feito para elaborar um parecer técnico
sobre o texto dos parametros, porque considerei 0 caminho inécuo; néo levantei nenhuma
bandeira pela ndo elaboracdo de parecer, da mesma forma que ndo condenei agueles que
o fizeram. Apenas questionei as estratégias adotadas (contratacdo de peritos para
apreciacdo individualizada; tempo reduzido destinado atarefa; ndo previsdo de instancias
progressivas e organizadas para a andlise critica; ndo explicitacdo dos critérios que seriam
utilizados na compatibilizagdo dos pareceres, especiamente os de caréater divergente
etc.), aém de télas considerado ineficazes, pelo menos com base em minha experiéncia
em pesquisa lidando com teorias da linguagem, cultura e circulagdo do conhecimento, e
com base em minha experiéncia prética em intervencéo educacional, mudanga curricular
e formac&o de professores. (KRAMER, 1999, p.167)

N&o foi possivel, durante o processo de elaboracdo dos PCN, a interferéncia dos
professores, técnicos e demais profissionais ligados a educacdo do pais nos pontos
essenciais dessa proposta, devido aos procedimentos adotados pela SEF:
desqualificacdo integral das propostas curriculares j4 existentes nos estados e
municipios; formulacdo de uma versdo dos PCN prescritiva e taxativa quanto a
nocdes como a de “cidadania” e quanto a definicdo de uma linha tedrico-
metodoldgica a ser seguida por todos os professores do pais; e o0 estabelecimento de
um prazo exiguo para elaboracado das criticas e comentarios dos pareceristas que a
prépria Secretaria elencou para que se pudesse entdo formular a versio final do

texto a ser enviado como um material de apoio a todas as escolas publicas do Brasil.

“ parecer da ANPEd. In Revista Brasileira de Educacao, maio-ago. 1996.
® Professora do Departamento de Educacéo da PUC-Rio. Este texto foi publicado originalmente na revista
Educacéo & Sociedade, ano 8, n.90, dez.1997.



Ta como discutimos no primeiro capitulo dessa dissertacdo, o encaminhamento do
trabalho pelo MEC expressa uma prética comum dos grupos hegemdnicos, como salienta
Chaui, de responder com desprezo e repressdo aos conflitos e contradi¢des construidas ao
longo da histéria do Brasil. Diante dessas analises, percebe-se que o MEC assumiu,
integralmente, seu papel politico-estratégico na condugdo da reforma curricular para a
formacdo, no Ensino Fundamental, de um “novo homem” com valores e préticas que
traduzem uma cidadania e uma preparagdo para o trabalho adequadas ao projeto de
sociabilidade capitalista para o Brasil do século XXI.

3.2. 1998-1999: Par ametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

De fato, Coll pde sua marca na nova proposta curricular para o ensino fundamental
brasileiro. Na proposta de um novo ensino médio, desenvolvida pela SEMTEC em
1998/1999, ainda que se perceba tracos de continuidade em relagdo aos PCN para o
Ensino Fundamental, € possivel captar um aprofundamento de outras importantes
influéncias: as idéias sobre o pensamento complexo do socidlogo francés Edgar Morin e
as formulacbes sobre competéncias desenvolvidas pelo socidlogo suico Philippe
Perrenoud. Este ultimo é professor das Faculdades de Psicologia e Ciéncias da Educacéo
na Universidade de Genebra e autor de diversos livros sobre as competéncias essenciais a
serem trabalhadas por professores e alunos em sala de aula. Traduzido no Brasil nos anos
1990, Perrenoud chegou a vender mais de 80 mil exemplares, escritos com base em suas
pesquisas sobre o relacionamento entre professor e aluno na construcdo de situacbes
propicias a aprendizagem.*®

Contudo, o que parece ter sido a grande matriz da nova proposta curricular foi o
Relatério da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XXI, da Unesco. As
diretrizes centrais desse relatorio foram incorporadas pela nova LDB:

a)a educacdo deve cumprir um triplo papel: econdémico, cientifico e cultural;
b)a educacdo deve ser estruturada em quatro alicerces: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender aviver e aprender aser. (BRASIL, 1999, p.27)

1 Segundo o coordenador geral do Ensino Médio no contexto de elaboragdo dos PCNEM, Avelino R.
Simdes, os textos de Hernandez ja eram discutidos pelas equipes formuladoras dos Parametros para o
ensino fundamental, enquanto que os trabalhos de Perrenoud foram introduzidos anova proposta curricular
na reforma do Ensino Médio, por intermédio do préprio secretario Ruy Berger, que os teria divulgado
inclusive entre os membros do Conselho Nacional de Educacédo. De fato, na bibliografia dos PCN para o
Ensino Fundamental ndo héa referéncia a Perrenoud, ainda que no corpo do texto se possa encontrar
indicacdes gerais sobre o desenvolvimento de competéncias como objetivo curricular. De acordo com o
depoimento de Simdes, também as reformas educacionais portuguesa e chilena serviram de base para a
reestruturagdo curricular do ensino médio. Para a comparacdo entre a reforma educacional do ensino
médio chilena e a brasileira ver ZIBAS, Dagmar M. L. “A reforma do ensino médio no Chile: vitrine para a
América Latina?” In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, n° 23, 2000, Caxambu. Anais... Caxambu, 2000.



Os fundamentos do pensamento complexo de Morin teriam sido introduzidos
indiretamente a partir dos relatérios dessa comissao, e se apresentam nas proposi¢des das
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensno Médio (DCNEM) sobre
interdisciplinaridade e as chamadas “ética da identidade”, “estética da sensibilidade” e
“politica da igualdade’. Pilares do novo projeto educaciona, bem como a teoria das
competéncias de Perrenoud, esses fundamentos serdo analisados no préximo capitulo.
Por ora, retomemos o contexto de elaboracéo dos PCNEM.

A inclusdo do ensino médio na educacdo basica pela LDB de 1996 expressa a
necessidade de, a partir do aumento do patamar basico de escolaridade, garantir uma
melhor preparagdo dos educandos para assumir as responsabilidades da vida adulta nas
suas relacfes consigo proprios e com as outras pessoas - na producdo de sua existéncia.
No novo modelo societario neoliberal, a classe trabalhadora ja ndo mais prescinde dessa
dupla preparacdo para a cidadania e para o trabalho simples — hoje certamente muito
mais complexo que no apogeu do modelo fordista!” De acordo com a lei, essa dupla
preparacdo deve se dar a partir de pardmetros nacionais de ensino, que envolvem um
curriculo adaptado ao novo momento historico no qual o Brasil esta inserido:

Basicamente, pode-se verificar, apartir daLDB de 1996 uma nova situagdo para 0 ensino
médio, que passou a ser a etapa final da educagdo basica, correspondente ao minimo geral
gue todo cidaddo precisa conhecer para inserir-se na vida adulta. O foco da Lei e das
Diretrizes Curriculares € a formagdo do cidaddo, dotado de capacidade reflexiva e
autonomia de decisdo frente aos problemas da vida pessoal, civil e profissional. O jogo
entre as determinacOes legais e a realidade do contexto brasileiro se d& na necesséria
articulacdo entre a situac8o escolar e as relacfes politicas e sdcio-econdmicas. Do ponto
de vista econdmico, verifica-se a mudanca de paradigmas na producgéo, exigindo-se maior
dominio no manuseio de recursos tecnol 6gicos e novas formas de articulacdo da gestdo
dos processos de trabalho. Do ponto de vista politico, a consolidagdo do regime
democrético no Brasil, exigindo novas formas de participagdo. (Simdes, 2004, entrevista
para esta pesquisa — Anexo, p.140)

Nessa proposta, ndo cabe a educacéo escolar basica, nem no seu Ultimo estagio, a
preparacdo para a pesquisa e o desenvolvimento de novos conhecimentos. Ao
contrario, a énfase estd no manuseio das novas tecnologias e na preparacao
psicofisica para lidar com as instabilidades caracteristicas do atual mercado de

trabalho no contexto da “modernidade liquida’, para usar a expressdo de Bauman.

A relagdo entre educagdo e mundo do trabalho teria se tornado mais complexa,
contraditoria. (...) O mercado estaria exigindo mais do sistema educacional — o qual
deveria passar por uma ampla reforma curricular no sentido de permitir a flexibilidade, a
interdisciplinaridade, a transmissdo de uma visdo globalizante dos processos
tecnoldgicos, oferecendo a forca de trabalho uma capacitagdo de natureza geral com

¥ Nos anos 1990, o enorme aumento da matricula nas escolas publicas do pais no ensino médio,
especialmente no horario noturno (51,3% das vagas existentes), evidenciam a busca de uma maior
qualificagdo por parte de jovens-adultos trabalhadores diante do crescente quadro de desemprego no pais.



énfase sobre a |6gica matemética, a cultura informética e a atualizagdo em diferentes
areas. (PAIVA, 1990, p.107)

Também as “novas formas de participacdo” exigidas pelo novo momento historico
devem estar no centro das preocupagdes dos educadores. Para auxilialos nessa dupla
tarefa — a conformagdo bésica para o trabaho e a cidadania dentro do projeto de
sociabilidade capitalista para 0 Brasil do século XXI, a Secretaria de Educacéo Média e
Tecnologica (SEMTEC) se propde a coordenar a producdo dos PCNEM. De inicio, a
SEMTEC convidou para compor as equipes de trabalho professores de renome nas areas
de ciéncias humanas, exatas e bioldgicas da USP, alguns deles integrantes da equipe
formuladora dos PCN para o Ensino Fundamental. Uma primeira versio do documento
foi elaborada e em seguida apresentada a Camara de Educacéo Basica (CEB) e submetida
a apreciacdo de um seleto grupo de escolas, entre elas 0 Colégio Pedro 11.18

A CEB formulou um parecer favoravel a primeira versdo dos PCNEM que se
configurou em Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer
CEB/CNE n° 15/98). Este parecer, elaborado por Guiomar Namo de Mello — intelectual
ja referenciada na primeira parte desse estudo — e acompanhado muito de perto pelo
secreté&rio de educacdo média e tecnolégica Ruy Berger, apresenta “recomendacdes
normativas’, as quais aversdo fina dos PCNEM deveriam se adequar.

Entre essas recomendacOes, destacamos a preparacdo para um novo mercado de
trabalho, de acordo com os principios da flexibilizacdo discutidos na parte | dessa
dissertagao:

Por ser bésica [essa preparacdo para o trabalho] terd como referéncia as mudangas nas
demandas do mercado de trabalho, dai a importancia da capacidade de continuar
aprendendo; ndo se destina apenas agueles que ja estdo no mercado de trabalho ou que
nele ingressardo a curto prazo; nem sera preparagcdo para o exercicio de profissdes
especificas ou para a ocupacdo de postos de trabalho determinados. (BRASIL, 1999,
p.12)

Uma nova cidadania também € proposta neste documento, alinhada ao projeto mais
amplo de conformagéo ético-politica para a colaboracdo e o trabalho voluntario em acbes
de carédter topico e fragmentado. Na reforma curricular para 0 ensino médio, essa nova
cidadania se expressa na organizacdo do curriculo por areas e ndo apenas por disciplinas,
de modo a estimular a interdisciplinaridade em torno de temas considerados centrais para
aformagéo do novo cidadéo:

A idéia dos Parametros que eu defendo, diga-se bem, e eu escrevi o texto assim, ndo
precisa série... a gente tem um ciclo de trés anos, e nesse ciclo vocé tem competéncias
gue tém que ser minimamente alcangadas. E ai quando vocé alcancga, ndo precisa ser na

'8 Tradicional escola federal de niveis fundamental e médio, que atualmente possui cerca de 11 mil alunos
matriculados em suas 11 unidades localizadas na cidade do Rio de Janeiro.



primeira ou na segunda, pode ser até no meio daterceira, ou quase no final (...) “Ah, mas
isso € o fim da disciplinal” N&o! N&o é o fim da disciplina, € o fim de vocé ter aquele
espago semana daquela forma sempre igual. Sai portugués, entra matemética, sai
matemética, entra quimica, depois entra filosofia... todos com seus contelidos fechados.
S6 numa escola muito diferente, que trabalhasse, por exemplo, por problemas, por
projetos, que trabalhasse com contextos especificos, por exemplo sexualidade na
adolescéncia, que é uma discussao serissima que as escolas ndo travam, violéncia... temas
centrais da vida cidadd, da cidadania - que a escola simplesmente ndo faz nada! E ai, que
cidadania é essa que a escola esta produzindo? (Carvalho Filho, 2004, entrevista para
esta pesquisa — Anexo, p.129)'°

Os textos das trés &reas do conhecimento definidas pelos PCNEM ?° se compem dos
seguintes itens: apresentacdo, “o sentido do aprendizado na &ed’, competéncias e
habilidades gerais da area, conhecimentos de cada disciplina que compde a &rea e suas
respectivas competéncias e habilidades especificas, “rumos e desafios’ e bibliografia. As
“tecnologias’ - extensdo que aparece ha denominagdo de cada uma dessas &reas — fazem
referéncia ao texto presente nas Bases Legais do documento: “O papel da educacéo na
sociedade tecnologica’ (p.23-27), o qual analisaremos no capitulo seguinte.

Detivemo-nos a anadlise do processo de formulacdo dos textos que compdem a area
chamada de “ciéncias humanas e suas tecnologias’ pela oportunidade de confrontar os
textos escritos e o0s depoimentos de alguns de seus formuladores - dado que as primeiras
versdes produzidas para essa area sofreram modificagdes significativas apds a publicacdo
das DCNEM.?' Uma equipe de professores do Colégio Pedro Il foi convidada para
elaborar a nova versdo do documento para a area de ciéncias humanas, de modo a
“ambientar” os textos ja escritos para uma linguagem mais proxima do professor de
Ensino Médio, como relatam dois professores deste colégio, responsaveis,
respectivamente, pel os textos de filosofia e sociologia dos PCNEM:

A gente tinha um primeiro esbogo, no meu caso tinha um primeiro esbo¢o que era do
Celso Favaretto, da USP. Um texto interessante, mas um texto... mais sintético, um texto

¥ Uma das polémicas em torno dessa nova organizacdo por areas diz respeito a secundarizacdo nos
curriculos dos contetdos disciplinares e uma consequente colocagéo dos alunos das escolas publicas em
posicdo de desvantagem, na hora do vestibular para as universidades publicas, em relagdo &ueles

preparados pelos colégios cursos pré-vestibulares privados. Nesse sentido, a proposta do MEC expressa
uma clara viséo acerca do papel das escolas publicas: educar as massas para o trabalho e para a coeséo
social. Voltaremos a essa questéo no capitulo 4.

2 Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educagéo
Fisica, Arte e Informatica); Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Biologia, Fisica, Quimica
e Matematica) e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Histéria, Geografia, Sociologia, Antropologia e
Politica, e Filosofia).

% Os textos das areas de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, e Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias parecem nao ter sofrido modificag6es da magnitude dos da area em questéo, ainda que,
na apresentacdo do texto da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias apareca uma
rapida referéncia ao fato de que o texto foi submetido a “educadores proximos & tematicas do Ensino

Médio, particularmente a especialistas no ensino de Ciéncias e de Matematica” (BRASIL, 1999, p.205),
sem maiores informagBes sobre quem seriam esses interlocutores, note-se bem. O texto da area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias afirmatelegraficamente: "O caminho de sua producgao foi longo e
histérico. O ponto de partida se deu em 1996. Houve adesé&o de diferentes pessoas, que encaminharam

criticas e sugestdes diversas, o que motivou a elaboracgao de varias versdes.” (BRASIL, 1999, p.123)



v

curto, e em principio ele ndo tinha muito essa pegada, pareceu ndo s6 a mim, parecia ao
grupo do MEC, a equipe da SEMTEC, ao Avelino [Romero Simdes], ao Ruy [Berger],
que embora bom, muito bom, o texto n&o tinha essa ambientacdo, primeiro, para o ensino
médio; e segundo, ele ndo incorporava nenhum dos eixos que o grupo da SEMTEC
gueria que os Parémetros incorporassem, por exemplo o tratamento por areas, a questao
das competéncias... que isso vinha em funcé@o da prépria reforma, era preciso que 0s
Parémetros refletissem essa reforma. E também pela necessidade de que o grupo das
ciéncias humanas trabalhasse junto e produzisse um documento que embora com
conhecimentos de filosofia, de histéria, geografia etc, fosse produzido num momento
comum, com encontros comuns, com eixos comuns, e a gente trabalhou muito nesse
sentido. (Carvalho Filho, 2004, entrevista para esta pesguisa — Anexo, p.126)

(...) esse trabalho tinha sido comegado por outras pessoas, se N80 me engano uma equipe
de S&o Paulo, e depois eu li 0 material e realmente achei que aquilo ali ndo ia ajudar
muito um professor de sociologia, ou que néo tivesse uma formag&o em sociologia - mas
gue ele pudesse entender o que um professor de ensino médio tem que trabalhar, que ndo
€ a mesma coisa que um professor de graduacgéo vai trabalhar. Acho que a grande questéo
hoje para 0 ensino médio é como é que vocé trabalha com contelidos de antropologia, de
sociologia e de politica sem tornar esse aluno um antropdlogo, um socidlogo... essa acho
gue é agrande questéo, o grande desafio do ensino médio. (Aguiar, 2004, entrevista para
esta pesguisa — Anexo, p.107)

Esta escolha de alguns professores do Colégio Pedro Il deveu-se principalmente a
contratacdo de Avelino Romero Simdes, entdo professor de historia desse colégio, para o
cargo de coordenador geral de Ensino Médio da SEMTEC (1999-2001).

Quando cheguei a0 MEC, os PCN do Ensino Médio j& estavam prontos, mas havia
problemas na érea de Ciéncias Humanas, 0 que motivou o secretério [de Ensino Médio
Ruy Berger] a se decidir por uma reformulag&o nos textos, aproveitando as idéias centrais
e incorporando algumas questdes ainda ndo contempladas. (Simdes, 2004, entrevista
para esta pesquisa — Anexo, p.137)

Certamente, a escolha de alguns de seus colegas de trabalho para compor as equipes
de reformulacdo dos PCNEM de ciéncias humanas estava chancelada pelo fato do Pedro
Il ser uma escola federa e historicamente desenvolver discussoes em torno de questdes
curriculares. Além disso, o colégio possui uma grande quantidade de professores com
alta qualificacéo académica®:

a gente sempre teve essa preocupagdo com formular material, conceitos que pudessem,
nado s6 no ensino fundamental mas no ensino médio, fazer com que esse aluno entendesse
melhor 0 seu papel na sociedade, e como é que esses conceitos tornam-se um
instrumental para ele entender o que esta a sua volta. E a equipe que estava |4 quando eu
entrel também j& fazia isso antes. Entdo, uma coisa importante além disso é que 14 na
escola, no Pedro Il, quando comecou essa histéria toda de reforma na educacdo, LDB,
diretrizes curriculares nacionais, tudo isso era objeto de discussdo das equipes. (Aguiar,
2004, entrevista para esta pesguisa — Anexo, p.106)

Ainda assm, a forma com que se encaminhou a reelaboragcdo dos textos sugere uma
grande centralizacédo do trabalho pela equipe coordenadora, em detrimento de uma ampla

= Segundo Silva, “O Pedro Il € um colégio que tem um departamento de geografia me parece que maior,
se vocé pegar em numeros, do que o da UFF. Sé nao é maior que o da UFRJ. N6s temos atualmente cerca
de sessenta professores, onde 45%, 50%, em média, tem mestrado e doutorado.” (2004, entrevista para
esta pesquisa)



discussao envolvendo o colégio e os departamentos de cada disciplina. Na realidade, ndo
houve uma preocupagdo da SEMTEC em fazer do Colégio Pedro Il um férum de
reflexdo sobre os PCNEM, nem de seus departamentos espacos para 0 debate de visdes
acerca das disciplinas em questédo. A tdo propagada “interdisciplinaridade” ndo foi
estimulada pela equipe da SEMTEC no momento da produgdo dos textos, nem mesmo 0s
da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

O Pedro Il entrou num determinado momento - antes dos PCN. Ai pegaram: “O Pedro 11
participou!” Essas pessoas ndo se submeteram ao pleno dos departamentos (...) O espirito
gue tem no Pedro I, académico... acho que no minimo vocé tinha que se certificar: “Eu
fui chamada, o que vocé acha? Qual é a posi¢do do Antonio? Vocé acha que isso é bom
para mim ou € ruim para mim?’ Algo assim. (...) Foi um negdcio tdo ruim para nés,
porque nds estavamos construindo uma disciplina, como disse a vocé no inicio, toda num
outro campo [critico]. (Silva, 2004, entrevista para esta pesguisa — Anexo, p.154)

Repetindo a sistematica de trabalho da SEF com relagdo a elaboracdo dos PCN, a
SEMTEC, pelo curto prazo estipulado para a reformulagdo dos PCNEM da &rea de
ciéncias humanas, impossibilitou qualquer discussdo mais aprofundada sobre as linhas
gerais da proposta. De acordo com Aguiar, a equipe de sociologia dispbs de quinze dias
para apreendé-la e elaborar o texto:

... as pessoas trabalhavam separadamente e, para dizer a verdade, quando nds recebemos
o convite, faltavam, digamos, trés semanas para o texto estar ali. A gente teve trés
semanas para sair o texto, ja tinha um texto que tinha sido rejeitado, reprovado porque
tinha um carater muito rebuscado, que ndo era a proposta que estava sendo colocada. A
gente teve, em linhas gerais, quinze dias para... e para mim foi uma coisa hova... eu tive
que ler sobre competéncias. (...)

O que agente jatinhalido era o que tinha antes:; Diretrizes Curriculares, a propria LDB,
alguns textos de educagdo, mas nada especifico, quer dizer, foi um trabalho em equipe,
mas gue no fundo, a gente trabalhou muito mais com a intuicdo do que com referéncias
consolidadas. Acho que essas referéncias acabaram sendo construidas depois. (Aguiar,
2004, entrevista para esta pesguisa — Anexo, p.109)

Aguiar e Carvalho Filho ressaltam que algumas equipes tiveram mais tempo e
chegaram a se reunir e trocar versdes para discussdo. Mas ainda assim esse tempo néo
excedeu trés meses e as reunides para discussdo dos textos ndo passaram de cinco
encontros:

O mais tempo que vocé imagina, no meu caso, foram dois meses e meio. Um tempo
bastante exiguo para produzir um texto que eu acho muito bom. A gente se encontrou
umas quatro ou cinco vezes. No final, eu produzi, por exemplo, uma primeira versao, as
pessoas liam, eu lia o texto - ndo li todos, li aquilo que estava pronto, li os esbogos de
geografia, li eshocos de histéria... (Carvalho Filho, 2004, entrevista para esta pesquisa —
Anexo, p.124)

Mesmo com o pouco tempo e o fato de terem que adaptar os textos ja elaborados por
outros profissionais, alguns professores aceitaram o convite da SEMTEC para reelaborar
0 material de ciéncias humanas dos PCNEM. Como ndo era consensual no colégio a

aceitacdo da LDB de 1996 e mesmo a idéia de par@metros curriculares nacionais, 0s



professores que ndo concordavam com a filosofia geral da proposta do MEC foram
af astados desse processo de elaboragéo:

Uma coisa curiosa: foi-me sugerido que convidasse uma professora para dividir a autoria
do texto comigo, que eu chamasse mais alguém. Eu ndo me senti confortédvel com essa
idéia porque (...) € muito dificil vocé juntar dois fildsofos e produzir um texto. (...),
porgue quando vocé comega a mexer com o texto, vocé d4 uma conceituagdo... e o tempo
gue eu tinha era pouco. Entéo eu disse “ se colocar mais uma pessoa nessa histéria é claro
gue a gente vai pensar melhor — porque sempre duas cabegas pensam melhor que uma —
mas a gente ndo vai dar conta’, porque as discussdes sdo interminaveis. E preciso tomar
muitas decisdes que, sozinho, ficaria mais fécil, tendo em vista o tempo. E ai eu acabei

sendo o Unico da equipe que trabalhou sozinho, que produziu um texto sem mais alguém.

(...) no departamento de filosofia num primeiro momento ninguém aceitou; havia uma
professora, até uma professora de educacdo, que tinha uma trajetéria na educagdo, mas
€la ja tinha criticas imensas aos Parametros, a lei, as diretrizes. Eu disse “com €ela vai
ficar dificil”, produzir isso com uma pessoa que ja tem tanta resisténcia. Ai eu acabei

fazendo sozinho. (Carvalho Filho, 2004, entrevista para esta pesquisa — Anexo, p.124)

Os professores entrevistados que se envolveram na formulagdo desses textos
compreendem o documento do MEC como um material de estimulo a uma discusséo
mais homogénea em termos nacionais acerca das preocupagdes relativas ao trabalho dos
professores e 0s materiais de apoio por eles utilizados. Mais do que parametros para
serem aplicados, Carvaho Filho e Aguiar assim traduzem a proposta:

Vamos fazer 0 seguinte, vamos colocar um parametro para discussdo. Quer dizer, mais do
gue um parametro para o ensino de filosofia, € um parémetro para discussao do ensino de
filosofia, vejamos a questéo assim. (Carvalho Filho, 2004, entrevista para esta pesquisa —
Anexo, p.124)

.. a orientacdo que a gente sempre ouvia que estava sendo ali discutida, € que os
Parémetros eram uma sugestdo, uma proposta, € ndo uma imposi¢cdo e uma obrigacdo
como as Diretrizes. Na verdade os Pardmetros apareceram, pelo menos isso é o que nos
foi passado, como uma maneira de dar carne e 0sso, digamos assim, para uma coisa que
era muito formal, burocrética, que eraaproéprialei. Paraalei LDB e paraalei Diretrizes,
para um professor que quer orientagfes para a sala de aula, ndo tem quase que nada. A
idéia é que fosse um texto que servisse de base para esse professor. Acho que o texto
funciona ou pode funcionar com algumas pessoas, para alguns pode até nédo ter muito
significado, mas para outros acho que talvez até tenha servido como, digamos,
instrumento inicial de reflexdo. (Aguiar, 2004, entrevista para esta pesquisa — Anexo,
p.117)

O texto introdutério da versdo final publicada dos PCNEM afirma que o documento
foi submetido a apreciacéo da ANPEd, CNTE, CONSED, UNDIME e de professores de
universidades publicas e privadas, além de associa¢fes de escolas particulares de Ensino
Médio, instituicdes do sistema S e escolas técnicas federais (PCNEM, 1999, pp. 60, 61).
Contudo, ao ser questionada sobre o contato com algum destes pareceres citados, antes
ou depois da elaboracdo do texto de sociologia que compde o documento, Aguiar
responde:

esses pareceres que vocé esta falando, a gente ndo recebeu. Eu acredito que ndo tenha
recebido porgue nosso vinculo com o MEC nédo era uma coisa formal, era um vinculo
pontual, de acordo com as necessidades, a gente seria consultor para alguns eventos, para



alguns textos, ou para contribuir para coisas que eles achavam que poderia melhorar -
como implantar a reforma do ensino médio. Acho que a preocupagdo depois foi essa,
Como ia ser essa recepgdo nas escolas, como € que se iria trabalhar com esses valores...
(Aguiar, 2004, entrevista para esta pesquisa — Anexo, p.111)

Evidencia-se na fala da entrevistada, somando-se o fato dos autores dos textos de cada
disciplina serem listados indiscriminadamente como “consultores’ na folha de
apresentacdo das areas, a claraintencdo de se diluir a autoria dos textos que compdem os
PCNEM no processo de edicdo do documento como um todo. Assim, cumpre-se mais
uma vez atarefa politico-estratégica do MEC na confeccdo dos PCNEM, restando ainda
o trabalho de direcionamento para que 0s “novos valores’ se propagassem na rede

publica de ensino de todo o pais.

3.3. Instrumentos de divulgacdo dos par ametros curriculares nacionais

Para gjudar a divulgar os principios da reforma curricular nas escolas publicas do pais
e discutir formas de concretizagdo das propostas apresentadas pelo documento na sala de
aula, o MEC desenvolveu um programa chamado Parémetros em Acdo. Uma série de
sugestdes de implementacdo dos PCN nos curriculos escolares das redes municipais e
estaduais de educacdo passaria a ser levada as escolas publicas de norte a sul do Brasil
por equipes técnicas federais, no caso do ensino fundamental, ou estaduais, no caso do
ensino médio - treinadas respectivamente pela SEF e pela SEMTEC:

A proposta original vinha da Secretaria de Educagdo Fundamental e o secretario da
SEMTEC [Ruy Berger] decidiu desenvolver uma proposta semelhante na intencéo de
uniformizar as estratégias de implementac&o da reforma, mas diferentemente do ensino
fundamental aidéia ndo eraformar uma equipe de carater nacional, mas deixar que cada
Secretaria Estadual organizasse sua propria equipe, que apds capacitacdo nacional em
Brasilia, se encarregaria de desenvolver uma proposta de multiplicacdo do trabalho, mais
afim as suas proéprias estratégias ja em desenvolvimento. (Simdes, 2004, entrevista para
esta pesquisa — Anexo, p.139)

A fala de Simbes remete a0 papel estratégico-gerencial atribuido as secretarias
estaduais e municipais de educacdo pelo projeto politico-estratégico do MEC: caberia a
elas a implantacéo da reforma curricular através da difusdo de um programa concebido
pelo nicleo estratégico central.

Uma primeira versdo da proposta dos Parametros em Ac¢do para o Ensino Médio,
desenvolvida pelo grupo de professores do Pedro Il que esteve envolvido com a
elaboracéo dos PCNEM, ndo foi aceita. A coordenacao dessa verséo era de Aldir Araljo
Carvalho Filho:



Eu fiz a primeira versdo dos Par&metros em Ac¢do. Deu um trabalho muito maior do que
os Parametros!!! Eu na verdade fiquei com o papel de coordenador da area. O papel que
cabia ao Avelino nos Pardmetros, coube a mim nos Parametros em A¢ado. Eu considero,
particularmente, que ficou um trabalho muito mais ousado do que a versdo que acabou
saindo. Estd muito boa a versdo que saiu, mas é muito tradicional, de uma escola me
parece ainda muito tradicional (...) Eu desconfio que aversdo | dos Parametros esta muito
ousada e explode um pouco o mercado editorial, porque ndo da subsidio para uma editora
montar um livro em func&o dos Parémetros. E um pouco assim: o que era esperado era
gue os Parametros em Acdo, em Ultimo caso, também dessem uma pista de como as
editoras vao produzir material para acompanhar essa novidade. (...) Acredito que por isso
acabou ndo vingando, e ai se pegou uma outra equipe - isso também obedece a uma
|6gica politicaem que o “paulistério” exige seu retorno ao seu lugar de direito que havia
sido tirado por esta equipe carioca... (Carvalho Filho, 2004, entrevista para esta pesquisa
— Anexo, p.133)

As questdes relativas a um possivel lobby editorial e a uma disputa entre paulistas e
cariocas no gue se refere a producdo dos documentos do MEC citadas ndo puderam ser
investigadas a fundo nesta pesquisa. Entretanto, o mais instigante nessa fala nos parece
ser 0 movimento contr&rio realizado pela SEMTEC, desta vez retirando do grupo
engajado com areforma curricular do ensino médio o direito de conduzir a elaboracéo da
proposta de implementacdo do material de sua autoria. Essa equipe de professores do
Pedro 1, contudo, foi chamada para participar da divulgagcdo das propostas dos PCNEM
em coNngressos nacionais e internacionais, bem como nos programas da TV Escola. Ainda
gue mais uma vez desenvolvendo um trabalho técnico e dotado de pouca autonomia em
relacdo ao projeto mais amplo da reforma dirigido pelo MEC, alguns desses professores
tiveram suas frustractes amenizadas participando desse trabalho de divulgacéo:

Acho que talvez eu ndo segja tdo frustrada com a limitagdo do texto que n&do pode ser
atualizado, mas eu participei de varios programas - eu ndo sei se vocé conhece a
programacéo do ensino médio na TV Escola. Nessa programacgao do ensino médio da TV
Escola, eu pude estar falando melhor como é que eu trabal haria esses conceitos a partir de
determinados videos. Essa minha frustracdo foi um pouco aplacada por essa minha
participacdo nos programas. S80, se ndo me engano, mais de trinta programas ao todo.
Acho que até é um ndmero significativo. N&o s6 eu mas depois disso algumas pessoas do
meu departamento também, eles pediram sugestdes de pessoas para participar desse
processo, e ai a gente teve até um seminario em Brasilia para discutir a TV Escola e o
ensino médio. E ai a gente teve contato com professores de vérias partes do Brasil,
também. (Aguiar, 2004, entrevista para esta pesquisa — Anexo, p.117)

Coordenado pela Secretaria de Educacdo a Distancia, o programa TV Escola foi
desenvolvido para “capacitar” cerca de 2 milhdes de professores — na realidade para
conformé-los a nova proposta educacional para a classe trabalhadora. O secretario de
educacdo a distancia de 1995 a 2002, Pedro Paul o Poppovic, apresenta algumas diretrizes
do programa neste trecho de uma entrevista parao CEBRAP:

Resolvemos abarcar todas as escolas da rede publica com mais de cem alunos, com o que
evitamos qualquer tipo de ingeréncia politica e atendemos 57 mil escolas, o que
representa um universo de aproximadamente 28 milhdes de alunos e 1,8 milhdo de
professores. Como n&o queriamos correr o risco de fazer uma grande licitagdo para
comprar equipamentos, decidimos distribuir os recursos para as secretarias estaduais de



educacéo por intermédio de convénios, e avaliamos em cerca de R$ 1.500 o preco de um
kit tecnol6gico composto de antena parabdlica, receptor de satélite, videocassete,
televisor e fitas de video. (POPPOVIC, 2004, p.158)

Mais uma vez o papel estratégico-gerencia das insténcias estaduais de educacéo €
explicitada. As secretarias se incumbiram de gerenciar 0s recursos repassados no sentido
pré-estabelecido pelo MEC. Tamanho investimento esteve voltado & nogdo de que, nas
palavras do ex-secretério de educacdo a distancia, “é preciso treinar os professores para
ensinar direito, para dar boas aulas’:

Eu diria que essa formag&o é o ponto de partida para tudo, pois estou definitivamente
convencido de que a solugdo do ensino basico no pais estd com os professores. E para
capacité-1os ndo ha outro meio sendo a educagdo a disténcia. (POPPOVIC, 2004, p.166)

Nesse sentido, os programas da série “Como Fazer?’ transmitidos pela TV Escola de
1999 a 2002 se configuram em um importante veiculo da nova proposta educaciona para
os professores das escolas publicas de todo o pais.>

O triplo foco da reforma educacional - na reforma gerencial, no aluno e no professor,
tal como definidos no segundo programa de governo de FHC -, pode ser sintetizado dessa
maneira: para o MEC, as secretarias de ensino e as escolas publicas papés definidos
guanto a confeccédo, difusdo e implementacdo das novas politicas educacionais, para
os alunos, as competéncias necessarias para a vida profissional e cidada que néo
interfira nos (des) caminhos previstos pelo capital mundial e local para o pais para o
seculo XXI; e para o professor, novos par ametros de atuacdo pedagogica voltados a
preparacdo para a adaptacdo de ciéncia e tecnologia e para uma cidadania pacifica
e colaboradora no sentido da conservacgado social. A atuagdo da escola, prevista pelo
Plang amento Politico-Estratégico do MEC, deve se restringir ao papel gerencial-
operacional. Cabe ao professor acatar as diretrizes centrais e “com criatividade”,
encontrar as melhores maneir as de operacionaliza-las.

Algumas dissertacfes lidas para esta pesquisa apresentam andlises bastante criticas
com relacéo aos PCN e sua proposta de formagdo de uma “nova cidadania’. Entre elas,
destacamos os textos de Liliam Porto Borges (2000), Marianela Rodrigues da Silva
(2001c) e Anegleyce Teodoro Rodrigues (2001), que discutem o documento tendo em
vista o projeto de sociedade neoliberal ao qua se filia. A partir do didlogo com esses
textos, procuramos relacionar a seguir nossas reflexdes as propostas dos PCN mais
diretamente relacionadas a preparacdo do novo homem para exercer a cidadania

% Em conversa informal com Simdes, este afirmou que a idéia destes programas seguiu 0 modelo da
“caixa de ferramentas” criada pelo MEC do Chile a partir da reforma educacional: oferecer materiais de
auxilio ao trabalho do professor.



“possivel” e redizar as transformactes “ possiveis’ nos marcos estabel ecidos pela social-

democracia reformada para o Brasil do século que seinicia



CAPITULO 4 — PCN: PRINCIPAIS FUNDAMENTOS E PROPOSICOES

O conformismo, que sempr e esteve em seu elemento na
social-democracia, ndo condiciona apenas suas taticas
politicas, mas também suas idé as econdmicas. E uma
das causas do seu colapso posterior. Nada foi mais
corruptor para a classe operéria alema que a opinido de
que ela nadava com a corrente. O desenvol vimento
técnico era visto como o declive da corrente, na qual ela
supunha estar nadando. Dai s6 havia um passo para crer
gue o trabalho industrial, que aparecia sob os tragos do
progresso técnico, representava uma grande conquista
politica.
Walter Benjamin - Sobre o conceito de histéria

4.1. Competéncias

A nova pedagogia proposta para o Brasil do século XXI, chamada por seus autores e
implementadores de “pedagogia de resultados’, vem buscando vincular o curriculo ao
sucesso do auno, através de

uma abordagem prética, vinculada a trabalhos que irdo preparar cidaddos para entender
situagdes novas e para adquirir novos conhecimentos (aprender a aprender), que é,
justamente, a capacidade de adaptacéo a novas situagdes numa sociedade em constante
mudanca. (SILVA, 2002)

A partir daimplantacdo em carater experimental do novo curriculo de educacdo basica
nas escolas publicas do Distrito Federal, a secretaria de educacdo Eurides Brito Silva
sintetiza alguns pressupostos centrais desta pedagogia de resultados. o0 desenvolvimento
das competéncias e habilidades dos alunos.?* Os contetidos escolares devem estar
relacionados, de acordo com esta prescricdo, aos

problemas concretos do aluno (problematizacéo), permitindo a formulagdo de hipoteses
por eles a partir de sua bagagem, capacitando-os a tomada de decisbes e & argumentacao
para que haja agdes transformadoras. (SILVA, 2002)

De acordo com os PCN, sdo principios norteadores da nova pedagogia: @) a dignidade

da pessoa humana, implicando o respeito aos direitos humanos, o repudio a

discriminacdo de qualquer tipo, 0 acesso a condi¢des de vida digna e o respeito mituo

nas relagdes interpessoais, publicas e privadas, b) a igualdade de direitos, a partir da

consideracdo do principio da eqlidade, ou sgja, do fato de que existem diferencas
(étnicas, culturais, regionais, de género, etarias, religiosas, etc) e desigualdades
(socioecondmicas) que necessitam ser levadas em conta para que a igualdade sga

efetivamente alcangada; ¢) a participacdo, vinculada a nocdo de cidadania ativa, isto €, a

#no artigo publicado no site do MEC em 2002 intitulado A qualidade no Curriculo.



complementaridade entre a representacéo politica tradiciona e a participagdo popular no
espaco publico, compreendendo que ndo se trata de uma sociedade homogénea e sSm

marcada por diferencas de classe, étnicas, religiosas etc; d) a co-responsabilidade pela

vida social, implicando em partilhar com os poderes publicos e diferentes grupos sociais,
organizados ou n&o, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva. E, nesse sentido,
responsabilidade de todos a construcdo e a ampliagdo da democracia no Brasil.
(BRASIL, 1997b, p.20-21)

Ora, diante desta pedagogia que contempla tantas demandas das organizacOes de
professores e parece de fato representar 0s interesses dos grupos socialmente
desfavorecidos, a Terceira Via brasileira nos desafia a responder: 0 que ha de neoliberal
na proposicdo de uma educagdo universalista, que prime pela dignidade da pessoa
humana, pela igualdade de direitos, pelo estimulo a participacdo e pela co-
responsabilidade pela vida socia ?

Definimos na primeira parte desse estudo que o capitalismo busca se estabelecer pelo
consenso has sociedades ocidentais — no sentido gramsciano do termo. Assm, o
neoliberalismo busca difundir valores de uma sociabilidade que garanta a coeséo social
necessaria a superacao dos desafios colocados pela reestruturacdo produtiva iniciada nos
anos de 1970, no sentido da conservagdo das relages de dominagcdo e exploragcdo
vigentes. Estamos vivendo no Brasil um periodo em que cada vez mais ganha corpo e se
universaliza uma certa nogdo de cidadania, coordenada pelo grande capital através de
fundagOes, institutos e demais ONGs, e propagada pelos principais meios de
comunicagdo de massa em campanhas que ecoam: “faca sua parte’. A educacéo das
criangas e jovens para a prética de uma cidadania “possivel” nos marcos capitalistas vem
sendo construida no pais com a reforma educacional e conta hoje com os PCN, precioso
instrumento gque, como procuramos demonstrar no capitulo anterior, foi construido no
ambito do aparelho central do Estado sob hegemonia neoliberal.

Como afirma Neves (2004b, p.13):

Se bem que a universalizagdo da escola seja um importante pressuposto objetivo da
emancipagdo da classe trabalhadora, ela pode se constituir em apenas um processo de
massificacdo da escola se esta expansdo se der dentro dos moldes pragmaéticos da
proposta educacional vigente.

Da mesma forma que a simples instauracdo de mecanismos de participagdo da
comunidade na gestdo da escola, ao invés de se constituir em instrumento de luta de
classes no dmbito escolar, pode se consubstanciar em instrumento de reproducéo das
relagBes sociais capitalistas, caso ndo se tenha como horizonte da participacéo o embate
de projetos de sociedade e de educagao.



A partir de uma dada sintese do momento historico correspondente a Ultima metade do
seculo XX, na qua as novas relagbes entre conhecimento e trabalho exigem um
“reequacionamento do papel da educagéo”, os PCN propdem que se construa desde as
primeiras séries escolares uma nova pedagogia baseada no “aprender a aprender”, em
valores, normas e atitudes mais do que em contelidos pré-definidos, capacitando os
alunos

para a aquisicdo e o desenvolvimento de novas competéncias, em fungdo de novos
saberes que se produzem e demandam um novo tipo de profissional, preparado para
poder lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos ritmos e
processos. Essas novas relagdes entre conhecimento e trabalho exigem capacidade de
iniciativa e inovagdo e, mais do que nunca, “aprender a aprender”. Isso coloca novas
demandas para a escola. A educagdo bésica tem assim a fun¢éo de garantir condigdes
para gue 0 aluno construa instrumentos que o capacitem para um processo de educagédo
permanente. (BRASIL, 19973, p.29)

No texto que compde os PCNEM intitulado “O papel da educacdo na sociedade
tecnoldgica’, sugere-se uma mudanca no paradigma do capital humano quando se afirma
“as novas exigéncias colocadas pelo desenvolvimento tecnoldgico e socia” tornam

obsoleta uma educacdo voltada puramente paraa “ ‘conformacéo’ do futuro profissional
a0 mundo do trabalho”, pautada na “disciplina, na obediéncia, no respeito restrito as
regras estabelecidas” (BRASIL, 1999, p.23):

O novo paradigma emana da compreensdo de que, cada vez mais, as competéncias
desejaveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se das necessérias a inser¢éo
no processo produtivo. (...)

Nesse sentido, 0 desafio da educacdo escolar publica passa a ser - através “do
desenvolvimento das competéncias basicas tanto para o exercicio da cidadania quanto
para 0 desempenho de atividades profissionais’-, nada menos que garantir a “inclusao”
das massas traba hadoras na “ sociedade tecnoldgica’. A abordagem neoliberal tem como
pressupostos os conceitos de liberdade e individualismo, compreendendo o mercado
como produtor de bem-estar socia - a medida que potencializa as habilidades individuais
e a competitividade. Como ressaltado na primeira parte desse estudo, 0 neoliberalismo
atribui a educagdo escolar um valor superestimado na producdo das desigualdades
sociais. Nessa perspectiva, os individuos passam a ser responsabilizados pela sua
capacidade pessoal ou ndo de competir e garantir 0S recursos para sua sobrevivéncia, e ao
mesmo tempo, de contribuir para a diminuicdo dos contrastes sociais existentes. Assim, o
documento afirma:

A expansdo da economia pautada no conhecimento caracteriza-se também por fatos
sociais que comprometem os processos de solidariedade e coesdo social, quais sejam a
exclusdo e a segmentagéo com todas as consequéncias hoje presentes: 0 desemprego, a
pobreza, avioléncia, aintolerancia.



Essa tensdo, presente na sociedade tecnoldgica, pode se traduzir no ambito socia pela
definicdo de quantos e quais segmentos terdo acesso a uma educagdo que contribua
efetivamente para a suaincorporagéo. (BRASIL, 1999, p.23)

De acordo com os estudos de Marise Ramos sobre a pedagogia das competéncias, a
nocao de competéncia na educacéo escolar brasileira aparece pela primeira vez em 1996
com anova LDB e passa a se constituir em um dos trés pilares do novo ensino medio. Os
outros dois seriam 0 desenvolvimento pessoal e a qualificagdo ou habilitacdo para o
exercicio de uma atividade profissional (RAMOS, 2001, p.127). A escola passa a ter
como papel garantir esta tripla formagdo do novo homem, tanto em seu aspecto mais
subjetivo quanto na sua relagdo com a natureza e com 0s outros homens, tal como propde
Tedesco:

parece necessério enfatizar a idéia de que a escola deve assumir uma parte significativa
da formagé&o nos aspetos “duros’ da socializacdo. Isto ndo significareivindicar arigidez,
a memodria, a autoridade, etc., mas aceitar que sua tarefa € levar a cabo de forma

consciente e sistemética, a construgdo das bases da personalidade das novas geragoes.
(TEDESCO, 2002)

Ramos discute as especificidades desta nova proposta comparando-a com a educacéo
hegeménica no periodo fordista - que se prestava ao preparo civico e a formacdo de uma
consciéncia profissional. Nos dias atuais, 0 novo homem a trabalhar e (con)viver, de
acordo com o projeto educaciona capitalista para 0 Brasil do século XXI, deve ser
formado psicol ogica e socio-afetivamente de acordo com as seguintes competéncias.

saber agir e reagir com pertinéncia; saber combinar os recursos e mobilizdlos num
contexto; saber transferir, saber aprender e a aprender a aprender; saber se engajar.
Portanto, s@o as capacidades de ordem psicol6gica, muito mais que as de ordem técnica,
aquelasintensamente solicitadas. (RAMOS, 2001, p.249-250, grifo nosso.)

Buscando difundir os principios da reforma curricular, a Revista Nova Escola®®
publicou em 2002 uma matéria sobre as cinco competéncias essenciais a serem
trabalhadas com os aunos no ensino médio, a partir dos PCN e das proposi¢es do
soci 6logo suico Phillipe Perrenoud %

1) dominar a norma culta da lingua portuguesa e fazer uso das linguagens

matemaética, artistica e cientifica;

% perrenoud, Morin, Coll, Névoa, Hernandez e Toro compdem a lista de autores divulgada pela revista
Nova Escola de agosto de 2002 na matéria de capa intitulada “Bem-vindo avanguarda da educacgéo”. Esta

revista € uma publicacdo mensal da fundagdo empresarial Victor Civita, fundagédo que tem como diretora
executiva e editorial Guiomar Namo de Mello, membro da Camara de Educacdo Basica da Céamara
Nacional de Educacgéo (CEB/CNE) nos governos Fernando Henrique e relatora do parecer emitido por esta
Céamara sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (ja referenciada na parte | dessa
dissertacdo). A revista, auto-proclamada sem fins lucrativos, volta-se ao professor da educacéo basica e se
configura em mais um instrumento de difusdo da proposta educacional hegemonica.

% Partindo, em especial, da obra Construir as Competéncias desde a Escola.



2) congtruir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensdo
dos fenbmenos naturais, dos processos histérico-geograficos, da producdo
tecnol 6gica e das manifestagOes artisticas;

3) selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados de
diferentes formas, paratomar decisdes e enfrentar situagdes-problema;

4) relacionar informagdes e conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para
construir argumentacdo consistente;

5) recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas

de intervencdo solidéria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando

adiversidade sociocultural.

O enfoque nas competéncias é proposto no sentido de garantir a adaptacdo dos novos
homens as instéveis condi¢des sociais e profissionais que marcam o inicio desse milénio.
Contudo, como bem ressalta a pesquisadora Anegleyce Teodoro Rodrigues, “apesar da
importancia dada ao conhecimento, a ciéncia e tecnologia, ndo é esta a dimensdo que ird
ganhar prioridade nas propostas para o ensino basico.” (2001, p.35).

No Colégio Pedro I, de acordo com o professor Antonio Rodrigues da Silva, a nova
proposta foi recebida com criticas por uma quantidade significativa de professores. De
fato, varios debates foram promovidos pela associagdo docente do colégio apOs a
implantagdo dos PCN, para discussdo sobre a introducdo das “competéncias’ no
curriculo bésico escolar?”:

Quando chegaram as competéncias - eu vou ousar falar uma coisa aqui: 0 Ruy Berger
apareceu no Colégio Pedro 11, pegou o Colégio — uma maravilha, umajoiarara, que ndo é
do governo, ndo era do governo Fernando Henrique Cardoso, € uma escola publica de 15
mil alunos, com uma comunidade que envolve 50 mil pessoas. pais, alunos e mil
professores; escola com 40 % de professores com mestrado, gente fazendo doutorado; a
gente discutindo o conceito de educar, de aprender, de projeto, trabalhavamos muito com
projetos. Eis sendo quando, de repente, ndo mais que de repente, pinta a nova LDB, o
governo resolveu bater: Agora vai ser aplicada a nova LDB! (...) O Ruy Berger foi o
grande guru, ele veio, fez mil conferéncias, sentou la e disse (...): “Ou voceés aplicam as
competéncias, trabalham por competéncias, ou 0 Colégio Pedro Il vai morrer & mingua,
porgue o governo ndo vai priorizar verba para uma escola que, em Ultima instancia, néo
quer cumprir alei.” SO que a lei estava sendo questionada por nés todos ja—a LDB —
pela sua formagdo ideolégica e por como é que ela veio pronta com a questdo das
competéncias! Ai todos nds fomos trabalhados, a palavra é essa, no conceito de
competéncias. Trabalhar as competéncias. (Silva, 2004, entrevista para essa pesquisa —
Anexo, p.149)

Segundo Silva, a aplicagdo da nova proposta pelo colégio foi mais duramente
combatida no ensino médio, tendo em vista sua exceléncia na preparacdo dos alunos para

7 Atitulo de exemplo, um desses debates, Ensino por Competéncias: Por que? Para que? (2001) envolveu
as professoras e pesquisadoras das areas de curriculo e educagdo profissional Alice Ribeiro Casimiro
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as melhores universidades publicas do Rio de Janeiro e a necessidade de se posicionar
contra a privatizacdo do ensino superior no pais.

Ensino médio ndo! Eu bati o pé& “Ensino médio por competéncia ndo” - nés vamos
trabalhar com meninos, que vao competir com outros para a UFF, para a UERJ, para a
UFRJ, paraa UNIRIO, eles véo ter que passar no vestibular, e essa escola sempre botou
60% desses meninos e dessas meninas na universidade através do seu ensino. O que a
gente esta discutindo aqui é a formacdo, é a producdo do conhecimento. A gente
defendeu tese de que a escolatem uma questéo central que é a produgéo do conhecimento
(...) Ai ficaofilho do pobre... aempregada doméstica— vamos usar esse termo — pegando
0 seu salario e botando o filho na escola privada, dizendo: “Eu quero o melhor para o
meu filho!” Essa farra do boi do final do governo Fernando Henrique Cardoso favoreceu
0 crescimento monstruoso da escola privada — no ensino superior em 80% — e no ensino
médio, vendeu-se uma ideologia da predominancia da qualidade da escola privada e da
faléncia da coisa publica, dai a privatizagdo. E a escola ndo estd numa redoma, ela caiu
nesse bojo ideoldgico e nos, professores, nds intelectuais, nés pesquisadores, nés
estudantes entramos no roldao, ficamos feito rolha boiando na correnteza. (Silva, 2004,
entrevista para essa pesquisa — Anexo, p.153)

Ta como reza o projeto mais amplo que visa a adaptacdo de tecnologia pelos paises
de capitalismo periférico, como discutimos no segundo capitulo dessa dissertacdo, os
PCNEM enfatizam a formac&o para uma certa cidadania e uma preparagdo bésica para o
trabalho, sem nenhum destaque ao aprofundamento dos estudos académicos nas
diferentes areas do conhecimento:

Um ensino de qualidade, que busca formar cidaddos capazes de interferir criticamente na
realidade paratransforma-la, deve também contemplar o desenvolvimento de capacidades
gue possibilitem adaptaces as complexas condicdes e alternativas de trabalho que temos
hoje quelidar... (BRASIL, 19973, p.35)

Por outro lado, em defesa da proposta oficial de ensino por competéncias, argumenta-
se que estas ndo visam acabar com os contelidos — configuram-se, a0 contrério, em um
novo método de trabalho dos contelidos escolares bésicos em substituicdo ao seu antigo

tratamento tradicional descontextualizado e estanque dado pelas disciplinas escolares:

A adocéo das propostas de aprendizagem por competéncias e por projetos visa a dotar a
escola de maior coeréncia entre 0 que se espera dela e a forma como atua. O foco no
desenvolvimento de competéncias e no trabalho cooperativo entre os alunos visa a
superar enfoques fragmentérios e individualizantes. As competéncias por sua vez viriam
substituir uma aprendizagem mecanica e repetitiva baseada na memorizagado, que dalugar
a um processo de trabalho mais dindmico e comprometido com o desenvolvimento da
inteligéncia. As competéncias sdo compreendidas em sua articulacio com o meio social e
cultural e em sua capacidade de mobilizar conhecimentos e valores socialmente
estabelecidos, de forma a permitir que o educando seja capaz de buscar e encontrar
respostas a problemas significativos propostos pela escola, mais do que reproduzir
comandos pré-determinados. (Simdes, 2004, entrevista para esta pesquisa — Anexo,
p.141)

Por certo, os textos especificos das disciplinas englobadas pela area de ciéncias

humanas e suas tecnologias buscam afirmar a necessidade de se “selecionar contetidos’

Lopes (Faculdade de Educacdo da UFRJ) e Marise Ramos (Escola Politécnica de Salde Joaquim
Venancio/FIOCRUZ e NEDDATE/UFF). O debate foi gravado e esta disponivel no colégio.
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gue partam de probleméticas contemporaneas especificas e que envolvam a constituicao
de uma certa cidadania.?® Também seria injusto afirmar que esses textos ndo apontam
para uma consideracéo dos debates mais atuais acerca do conhecimento desenvolvido por
cada uma dessas disciplinas, e até mesmo se considere, por exemplo, em um dos textos,
“a aualidade de algumas proposicies marxistas’ no que se refere aos “sistemas
econdmicos’ e ao conceito de “ideologia’ (BRASIL, 1999, p.322-324). Contudo, essa
abordagem nédo estabelece distingdes entre tradigdes tedrico-metodoldgicas e, no que se
refere a0 marxismo, desconsidera-se a atualidade de suas reflexdes no que se refere a
categoria trabalho, como se fosse possivel separdla das categorias anteriormente
ressaltadas:

Sociologicamente, a problematizacdo da categoria trabalho, para além do modelo
marxista, também € uma tarefa que exige um significativo esforco intelectual. A anélise
do mercado de trabalho requer que se entenda o problema do desemprego estrutural, isto
€, adiminuicdo constante e irreversivel de cargos em empresas, enquanto uma realidade
percebida, sobretudo, nos paises industrializados da Europa.

A configurag8o desse quadro de mudangas profundas, nas relagdes sociais e nos valores
que asinformam, conferem a Sociologia um papel analitico importante, tendo em vista os
resultados de suas pesquisas. E esses conhecimentos permitem que outros profissionais
procurem alternativas de intervencdo frente aos problemas sociais oriundos desta nova
ordem politica, econémica e social. Enfim, a Sociologia, ao mesmo tempo em que realiza
um esfor¢co para entender a realidade social, também subsidia outros agentes sociais na
solucédo dos problemas. (BRASIL, 1999, p.318-319)

Segundo o trecho acima, uma nova ordem politica, econémica e social se impde —
“naturalmente” — no mundo hoje, e € preciso encontrar “soluces’ para se adaptar a ela.
A categoria “trabalho” deixa de ser compreendida como relacdo socia, limitando-se a
sua dimensdo mais individual, ao desenvolvimento das potencialidades de cada um para
lidar com o “vulcéo” do desemprego estrutural (ja em erupcao nos paises industrializados
europeus!).

Ainda gue o texto remeta as no¢bes marxistas de ideologia, entre outras, verifica-se
gue o capitalismo global hegembnico, tal como define Mézsaros, ndo é em momento
algum questionado em sua esséncia. Nesse sentido, a critica de Ramos é extremamente
pertinente no que se refere a mudancga de foco prioritario do saber acumulado para o
saber vivido do aluno. A autora assinala o risco de se desconsiderar o fato de que as
“concepcdes prévias trazidas por €€’ se localizam no plano do senso comum, sendo,

portanto,

% |dentificar e selecionar contetidos significativos séo tarefas fundamentais dos professores, uma vez que
se constata a evidéncia de que é impossivel ensinar ‘toda a histéria da humanidade’, exigindo a escolha de
temas que possam responder & probleméticas vividas pela nossa sociedade, tais como as discriminagées
étnicas e culturais, a pobreza e o analfabetismo. (BRASIL, 1999, p.305)



constituidas de representacBes erréneas ou equivocadas, ou ainda, apresentando limites
como modelo de compreensdo e de explicitagdo da realidade, restritas a determinados
contextos. (...)

Outro risco que, em parte, pode ser conseqiiéncia do primeiro, é considerar a existéncia
de uma continuidade e de uma equivaléncia entre o conhecimento cotidiano e o
conhecimento cientifico e de ser possivel passar de um para outro sem rupturas.
Considere-se, ainda, como a questdo a ser investigada (...) aquilo que a concepcdo pés-
moderna admitiria, in limine, como a forma adequada de compreender 0 mundo, qual
sgja, a partir das percepcfes subjetivas de cada um e ndo de metateorias as quais
atribuir o carater cientifico. (RAMOS, 2001, p. 141-142, grifos nossos)

Este triplo risco decorrente da opcéo pelo saber vivido nos PCN evidencia o carater
conservador que a proposta educacional em tela pode assumir, no sentido de
descaracterizar o conhecimento cientifico da visdo de mundo que o contextualiza,
alimentando a brutal forca individualizante produtora das incertezas e insegurangas
referenciadas por Baumar?®. A critica & competéncias foi respondida ao longo de sua
instauracdo da seguinte maneira:

E preciso superar o falso dilema de centrar a aprendizagem, e, portanto, o curriculo, nos
conhecimentos ou nas competéncias. A escola deve oferecer os conhecimentos
produzidos pela humanidade, no seu processo histérico, que sdo significativos para a
inclusdo de cada grupo de alunos em cada etapa de sua escolarizagéo e de sua vida, 0s
caminhos para ter acesso a estes conhecimentos e aos que vierem a ser produzidos e as
competéncias para mobiliz&los e colocdlos em acdo. (BERGER FILHO, s.d., grifo
NOSS0)

A gravidade dos riscos a que os professores correm ao adotar a pedagogia das
competéncias, contudo, ndo permite que o debate sgja assim desgualificado. O dilema
ndo é falso, ao contrario, talvez sgja 0 que mereca mais cuidado nesse processo. Gramsci
j& apontava, quando refletia sobre como deveria ser uma introdugcdo ao estudo da
filosofia da praxis, a necessidade bésica de nos perguntarmos. “qual € o tipo historico de
conformismo, de homem-massa do qual fazemos parte?’ O esforco de responder a essa

pergunta o leva a escrever um dos seus mais belos fragmentos:

Quando a concepgdo de mundo ndo é critica e coerente, mas ocasional e desagregada,
pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de homens-massa, nossa propria
personalidade é compésita, de uma maneira bizarra: nela se encontra elementos dos
homens das cavernas e principios da ciéncia mais moderna e progressista, preconceitos
de todas as fases histéricas passadas estreitamente localistas e intui¢des de uma filosofia
que serd prépria do género humano mundial mente unificado. Criticar a propria concepgéo
de mundo, portanto, significa torna-la unitaria e coerente e eleva-la até o ponto atingido
pelo pensamento mundial mais evoluido. Significa também, portanto, criticar toda a
filosofia até hoje existente, na medida em que ela deixou estratificacfes consolidadas na
filosofia popular. O inicio da elaboragéo critica é a consciéncia daquilo que é realmente,
isto € um ‘conhece-te a ti mesmo’ como produto do processo histérico até hoje
desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade de tragcos acolhidos sem andlise critica.
Deve-se fazer, inicialmente, essaandlise.” (Vol.1, 2001, p.94)

# citado na Parte | dessa dissertac&o.



Nos PCN, ao contrario, o conhecimento sistematizado aparece como desvinculado da
histéria, “desideologizado”, assim como as competéncias a serem trabahadas para a vida
profissonal e cidadd. Mesmo levando-se em conta as criticas da Terceira Via®™® a
ideologia pdés-moderna pelo seu cardter fragmentador na compreensdo da realidade, o
triplo risco identificado na pedagogia das competéncias ganha mais um elemento em seu
favor se considerarmos a imposicdo por esse programa politico do enfoque pragmatico

acerca das necessidades educacionais das novas geragoes:

As competéncias abaixo descritas sdo consideradas indispensaveis para o nivel médio de
ensino e foram fixadas pela Resolucdo n.3/98, da Camara de Educacdo Baésica do
Conselho Nacional de Educagdo. A auséncia de tais competéncias implica limites a agéo
do individuo, impedindo-o de prosseguir em seus estudos na érea e de se preparar
adequadamente para avida em sociedade. (BRASIL, 1999, p.289)

O “tom de quem comunica verdades’ captado por Azanha em relagdo ao processo de
formulacdo e escolha da linha tedrico-metodol dgica dos PCN3! se impBe com o objetivo
de se auto-afirmar como vanguarda salvadora dos estudantes, portadora do que ha de
mais avangado e ousado no atendimento as suas necessidades educacionais, atribuindo a
maioria das escolas e professores a pratica de um ensino de viés tradiciona -
responsabilizando-os em Ultima insténcia pelos problemas ligados a educagéo escolar no

pais. Como ressalta Rodrigues (2001, p.147), essa argumentacao

contribui com o aprofundamento do processo de alienag&o vivido no cotidiano da escola
pelos professores, em que estes ndo se reconhecem mais como sujeitos sociais, politicos e
histéricos, como agentes e criadores da realidade em que vivem.

Rodrigues, pesquisadora dos fundamentos dos PCN e seus desdobramentos para a
educacdo fisica escolar, afirma também que esse documento busca “responder as
necessidades de reproducdo ampliada do capital no Brasil, tendo como prioridade
educaciona aformagao de um novo tipo de cidaddo e trabalhador exigido pela sociedade
globalizada” (RODRIGUES, 2001, p.7). Nesse sentido, a autora destaca

a énfase no “aprender a viver juntos” como se fosse possivel resolver os conflitos de
classe e os conflitos étnicos através de uma “boa” educagdo. Tal pressuposto reforca a
postura do conformismo social que desconsidera sobretudo, a questdo dos conflitos
mundiais entre capital e trabalho, a luta entre ricos e pobres, explorados e exploradores.
(Idem, ibidem, p.138)

Para fundamentar essas afirmagdes, Rodrigues faz um levantamento do papel da
Unesco na elaboracéo dos fundamentos adotados pelos PCN (e PCNEM), destacando as
preocupactes desse organismo expressas no relatério da Comissdo Internacional sobre

Educagdo para o século XXI com o sugestivo titulo: “Que tipo de educacédo

%0 programa politico que delineia tal projeto educacional, como procuramos afirmar na primeira parte dessa
dissertacao.



necessitaremos amanha e para que género de sociedade?’ De acordo com suas andlises, 0
relatério

nao faz referéncia ao Estado e aos governantes, mas aos ‘tomadores de decisdes’ de cada
sociedade, e as comunidades transnacionais como centros legitimos de decisdo,
questionando inclusive, aidéia do Estado-Nac&o, tratando de forma separada a sociedade
civil da sociedade politica, a qual seria a responsével pela efetivacdo do consenso social.
(RODRIGUES, 2001, p.34-35)

Esse dado vemn de encontro as nossas andlises sobre 0 papel assumido pelas empresas,
através de fundacles, institutos e demais ONGs, na coordenacdo das acbes de
responsabilidade social e educacdo para uma “nova cidadania’ na direcdo apresentada
pelos PCN (e PCNEM). Uma expressdo significativa dessa preocupagdo de organismos
ligados ao capital em definir os rumos da formac&o de uma cidadania ativa se encontra
no manua “O que as empresas podem fazer pela educacéo”, publicado pelo Instituto
Ethos de Empresas e Responsabilidade Social®?. Este documento se propde a sensibilizar
0 empresariado para a responsabilidade social, justificada como um bom negdcio para as
empresas e para as comunidades, mas acima de tudo como uma nova forma de pensar,
sentir e agir que deve ser incorporada e difundida por essas empresas, tendo em vista a
busca do consenso do conjunto da sociedade brasileira para 0 projeto neoliberal de
sociabilidade:

Uma agéo social efetiva ndo deve pretender apenas incrementar a imagem corporativa.
Hoje em dia, o significado da atuag&o social das empresas passa pelo papel (e pelo peso)
do setor empresarial na redefini¢do dos paradigmas de desenvolvimento socioecondmico.

Trata-se da gestagdo de um novo pacto social que requer a co-participacdo do Estado, das
empresas e da sociedade civil. (1999, p.33)

Neste manual voltado ao fomento da responsabilidade social empresarial na area de

educacdo, a producdo de materiais didaticos € um dos focos de acéo sugeridos a empresas

% Citado no capitulo 3 dessa dissertagao.

¥ 0 Instituto Ethos de Empresas e Responsabilidade Social € uma instituicdo sem fins lucrativos - sediada
em S&o Paulo e composta atualmente por 808 empresas, das quais 38,5% séo de grande porte -, voltado
ao estimulo aos valores e formas de atuagdo empresarial, no sentido de promover o protagonismo da
classe burguesa na condugé@o do programa da Terceira Via no Brasil. (In. http://www.ethos.org.br). Os
titulos dos manuais fornecidos pelo Instituto demonstram a abrangéncia de temas com os quais pretendem

estimular o envolvimento empresarial no pais: “Como as Empresas Podem Apoiar e Participar do Combate
aFome”; “Como as Empresas Podem (e Devem) Valorizar a Diversidade”; “Como as Empresas Podem

Implementar Programas de Voluntariado”; “Como as Empresas Podem Investir na Saude da Mulher”;
“Como as Empresas Podem Participar de Programas de Seguranca Alimentar com a Mobilizacdo dos
Funcionarios”; “Praticas Empresariais de Responsabilidade Social” ; “O Que as Empresas Podem Fazer
pela Crianca e pelo Adolescente”; “O Que as Empresas Podem Fazer pela Educacdo”; “O Que as
Empresas Podem Fazer pela Erradicacéo da Pobreza”; “O Que as Empresas Podem Fazer pela Inclusdo
das Pessoas com Deficiéncia”; “O Que as Empresas Podem Fazer pela Reabilitagdo do Preso”;
“Seguranca Alimentar: a Contribuicédo das Entidades Empresariais”; “Seguranca Alimentar e Nutricional”: “A
Contribuicdo das Empresas para a Sustentabilidade das Iniciativas Locais”; “Seguranca Alimentar: a
Contribuicdo das Universidades”.



que desgjam colaborar com a escola publica no pais (pp.52-53) 3. Nessa mesma direczo,
0 Projeto Cuidar do Instituto Souza Cruz e o Programa de Educagéo Afetivo-Sexual da
Companhia Sidertrgica Belgo-Mineira® assumem a tarefa de implementacéo dos temas
transversais nas escolas da rede publica, fornecendo gratuitamente materiais didaticos
préprios ancorados nos principios gerais delimitados nos PCN.

Verificamos assim que os PCN se configuram numa importante via de acesso do setor
empresarial as politicas publicas educacionais, baseando-se nos vaores do projeto
capitalista contemporaneo de sociabilidade e favorecendo a possibilidade de intervencéo
direta das empresas no curriculo, na selecdo de materiais e na gestdo dos recursos das
escolas publicas brasileiras.

Diante dessa nova proposta educacional, como afirma Ramos (2001, p.135),

diluem-se todas as expectativas de se olhar o mundo por outro viés, de se contestar 0 que
parece instituido e Unico, de se efetivar a organizagéo coletiva que transcenda aos ideais
personalistas, subjetivistas e/ou produtivistas, mas que apontem no sentido da construgéo
de projetos sécio-col etivos emanci padores.

Procuramos a seguir discutir os textos que compdem os PCN que abordam mais
claramente o “enfoque social do processo de ensino-aprendizagem”, ou a proposta de
preparacdo escolar para 0 exercicio da cidadania adequada ao projeto societério

estabelecido pela Terceira Viano Brasil a partir de meados dos anos 1990.

4.2. Temas Transversais, interdisciplinaridade e contextualizacao

Ao longo dessa dissertacdo, procuramos investigar 0 modelo de sociabilidade
proposto pela Terceira Viano Brasil a partir de meados dos anos 1990 através da reforma
curricular, difusora de nogdes de democracia, cidadania e participagcdo adequadas a esse
modelo. Nesse sentido, o trabalho proposto pelos PCN com os temas transversais nos
guda a delimitar com maior precisdo essas nogdes, por se voltarem ao ensino-

aprendizagem das questfes ligadas a ética, a pluralidade cultural, a0 meio ambiente, a

salide, aorientacdo sexual e ao trabalho e consumo.

% Formas de estimulo aeducacédo dentro da prépria empresa sdo também discutidas no Manual, como o
combate ao analfabetismo e o estimulo amatricula dos filhos dos funcionarios; o estimulo aparticipagdo
dos funcionarios na escola dos filhos; a formagéo profissional; e o fomento & atividades culturais e
esportivas voltadas para os funciondrios (1999, p.22).

% Sobre o Programa Afetivo-Sexual desenvolvido por esta empresa para a escola publica no estado de
Minas Gerais ver a dissertacdo de Adriane Silva Tomaz (2000).

* Esses temas sao definidos para o ensino fundamental, sendo que o tema “trabalho e consumo” aparece
apenas nos PCN do terceiro e quarto ciclos desse nivel de ensino. Sugere-se também o desenvolvimento
de temas locais a partir da mesma metodologia proposta para o trabalho com os temas pré-estabelecidos.



Fernando Becker, ao redigir seu parecer sobre os PCN, tece uma consideracéo
favoravel a proposta dos temas transversais, compreendendo-os como uma busca de
superacdo da divisdo tradiciona feita pela escola entre ética e conhecimento. De fato,
valores e posturas se entrelacam aos conteldos disciplinares na proposta deste
documento, mas a pergunta que fazemos & em que diregdo esses valores se
apresentam? Captamos a importancia de diversos organismos internacionais, em
especial a Unesco e 0 Banco Mundial, na definicdo desses valores pelos quais se
pautou 0 MEC na elaboracédo e difusio dos PCN para as escolas publicas
brasileiras. Afinados ao modelo de participagdo hegemonico, 0s temas transversais séo
apresentados pelos PCN para o Ensino Fundamental como elemento de integracéo entre
as diversas disciplinas, tendo em vista o desenvolvimento, por parte dos alunos, de uma
compreensdo “mais integrada” das questdes relativas a esses temas:

A inclusédo de tais contelidos permite (...) tomar a prética como objeto de aprendizagem, o
gue contribui com o desenvolvimento da potencialidade e da competéncia dos alunos,
condi¢Oes necessarias a participacdo ativa, propositiva e transformadora, como requer a
concepcgdo de cidadania em que se baseiam estes Par&metros Curriculares Nacionais.
(BRASIL, 1997b, p.36-37)

Vimos anteriormente que, de acordo com os PCN, as competéncias se configuram
numa série de prerrogativas individuais que os alunos terdo de desenvolver para exercer
suas futuras atividades profissionais e sociais na chamada “ sociedade tecnol6gica’. Nessa
proposta, a concepcao tedrico-metodologica pautada na psicologia genética tem papel
fundamental na medida em que aponta para 0 acompanhamento dos avangos cognitivos
de cada auno no desenvolvimento das tais competéncias. Vimos também que, na
reestruturacdo curricular, os saberes ligados as experiéncias pessoais de cada um séo
considerados pontos de partida para a aprendizagem:

A idéiabasicada construcao de estruturas mentais na apropriacdo pela mente humana dos
conhecimentos e da constituicdo mesmo de conhecimentos pela relagdo de interagdo com
0 meio humano, social e natural, que geravam a possibilidade de significar o mundo, de
apropriar-se de novos elementos integrando-os na rede de esquemas mentais e de
reutilizar estes elementos de forma criativa em novas situacfes, foi 0 principio basico
paraa construgdo deste conceito [de competéncia] por nés. (BERGER FILHO, s.d.)

Nesse sentido, o0s temas transversais vao dar maior coeréncia a proposta por
entrelacarem a nova nogdo de cidadania a0 senso comum trazido pelas experiéncias
individuais dos alunos, elevando-o no sentido da construcéo de uma nova subjetividade
voltada & “colaboracdo”, nos termos do Banco Mundial, na execugdo de politicas e
projetos sociais focalizados.

Se a escola pretende estar em consonancia com as demandas atuais da sociedade, é
necessario que trate de questdes que interferem na vida dos alunos e com as quais se



véem confrontados no seu dia-a-dia. (...) A transversalidade pressupde um tratamento
integrado das areas e um compromisso das relagbes interpessoais e sociais escolares com
as questbes que estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia entre 0s
valores experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e o contato
intelectual com taisvalores. (BRASIL, 19973, p.45)

Sinteticamente, os contelidos desses temas sdo assim delineados. para 0 estudo da
ética sdo propostos quatro blocos de contelido, com vistas a desenvolver a autonomia
moral do aluno - respeito mutuo, justica, didlogo e solidariedade. Esse € o tema central da
proposta de transversalidade e embasa os principais fundamentos da nova cidadania para
o Brasil do século XXI, aliando a cidadania formal a abertura de canais de didlogo para a
conducdo das questdes sociais e 0 estimulo a solidariedade na garantia da coesdo social,
numa sociedade marcada, no entanto, por brutais diferencas de classe:

A reflexdo ética traz a luz a discuss@o sobre a liberdade de escolha. A ética interroga
sobre a legitimidade de préticas e valores consagrados pela tradicdo e pelo costume.
Abrange tanto a critica das relagdes entre os grupos, dos grupos nas instituicoes e perante
€las, quanto a dimensdo das agdes pessoais. Trata-se portanto de discutir o sentido ético
da convivéncia humana nas suas relagbes com vérias dimensdes da vida social: o
ambiente, acultura, asexualidade e a salde. (BRASIL, 1997b, p.25)

Nessa direcdo, a pluralidade cultural, relacionada ao propésito de superacdo da

discriminacdo de todo tipo, deve ser aprendida através do estudo da riqueza de nossas
diversidades:

O grande desafio da escola € investir na superagéo da discriminagédo e dar a conhecer a
riqueza representada pela diversidade etnocultural que compde o patrimdnio sociocultural
brasileiro, valorizando atrgjetéria particular dos grupos que compdem a sociedade. Nesse
sentido, aescola deve ser local de didlogo, de aprender a conviver, vivenciando a prépria
cultura e respeitando as diferentes formas de expresséo cultural. (BRASIL, 19973, p.27)

Esse “pluralismo” que chega aos PCN como um tema transversal, propagado pelos
grupos capitalistas hegeménicos mundiais, evidencia a diversidade e a diferenca, mas,
seguindo o procedimento geral do documento, desfoca a possibilidade de percebé-las
num conjunto, numa logica de processo, huma estrutura unificadora. A consequéncia
dessa reducdo do pluralismo a mera contingéncia €, em Ultima instncia, como advertia
Wood (2003, p.225)%*, afastar a possibilidade de desenvolvimento de um projeto de
emancipacdo humana.

Da mesma forma, 0 meio ambiente é apresentado como espaco de relages sociais,
econdmicas e culturais, concebido como bem comum — como Terra-Patria nos termos
propostos por Morin - e deve se tornar parte importante das preocupacdes das novas
geracOes, a partir de uma formacéo escolar que estimule a reflexo sobre “como devem

ser essas relagbes socioecondmicas e ambientais, para se tomar decisdes adequadas a

% Autora citada no segundo capitulo dessa dissertagéo.
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cada passo, na direcdo das metas desgjadas [indistintamente] por todos: o0 crescimento
cultural, a qualidade de vida e o equilibrio ambiental.” (BRASIL, 1997b, p.28, grifo
NOSS0).

Quanto a orientacdo sexual, propfe-se “trés eixos fundamentais para nortear a

intervencdo do professor: Corpo Humano, RelacBes de Género e Prevencdo as Doencas
Sexualmente TransmissiveisAIDS’:

A abordagem do corpo como matriz da sexualidade tem como objetivo propiciar aos
alunos conhecimento e respeito ao préprio corpo e nogdes sobre os cuidados que
necessitam dos servicos de salide. A discussdo sobre género propicia o questionamento
de papéis rigidamente estabel ecidos a homens e mulheres na sociedade, a valorizagéo de
cada um e a flexibilizagdo desses papéis. O trabalho de prevencdo as doencas
sexualmente transmissiveiss/AIDS possibilita oferecer informacgBes cientificas e
atualizadas sobre as formas de prevencdo das doencgas. Deve também combater a
discriminacé@o que atinge portadores do HIV e doentes de AIDS de forma a contribuir
para a adogdo de condutas preventivas por parte dos jovens. (Idem, ibidem, p.28)

Analisando as proposi¢des acerca do tema ligado a sexualidade, Luciana Gandelman
(2003) verifica que o conceito de “género” construido no documento também ndo inclui a
nocdo de conflito nem as dimensdes historica e politica que a envolvem, limitando-se ao
desenvolvimento bioldgico do individuo.

Do mesmo modo, a salide como tema do curriculo se relaciona ao “autocuidado” e a
nocao de “salde como direito e responsabilidade pessoal e socia”, preparando os alunos
para atividades que exigirdo seu “protagonismo” na difusdo de nogles basicas
relacionadas a higiene e a prevencéo de doencas.

A escola cumpre papel destacado na formagéo dos cidadéos para uma vida saudavel, na
medida em que o grau de escolaridade em si tem associagdo comprovada com o nivel de

saude dos individuos e grupos populacionais. Mas a explicitacdo da educagdo para a
Salide como temado curriculo eleva a escola ao papel de formadora de protagonistas— e

nao pacientes — capazes de valorizar a salde, discernir e participar de decisdes relativas

asaude individual e coletiva. Portanto, aformacg&o do aluno para o exercicio da cidadania
compreende a motivagao e a capacitagdo para o autocuidado, assim como a compreensao

da saide como direito e responsabilidade pessoal e social. (BRASIL, 1997, p.28)

Finamente, incluido entre os temas transversais para a 5° a 8 série do ensino

fundamental, o tema trabalho e consumo, ndo fazendo distingdo entre essas duas esferas,

evidencia a proposta de formag&o de valores voltados a hegemonia capitalista:

Na discusséo sobre a relagdo entre escola e trabalho o que se afirma é que garantir aos
alunos solida formag&o cultural, favorecendo o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes de cooperacéo, solidariedade e justica contribui significativamente
tanto para ainsercdo no mercado de trabalho quanto para a formagéo de uma consciéncia
individual e coletiva dos significados e contradi¢des presentes no mundo do trabalho e do
consumo, das possibilidades de transformac&o. (BRASIL, 1997c, p.344)

Para esse tema, os PCN propdem em linhas gerais que os professores trabalhem com

seus alunos a no¢do de que “um direito basico do cidaddo € ter acesso a0 mercado de
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consumo, aos produtos ou servicos que sdo oferecidos’ (BRASIL, 1997c, p.352), e a luta
pela cidadania passa pela reivindicagdo ao direito ao consumo. O cidad&o-consumidor
deve ter garantidos os direitos, entre outros, de escolher produtos e servicos; a “servicos
essenciais de salide, educacdo [€] previdéncia socia” (BRASIL, 1997c, p.382); de defesa
contra a publicidade enganosa; a um ambiente de trabalho adequado e protegido de
acordo com as normas legais sobre seguranca no trabal ho.

Assim, questdes antes restritas ao ambito da vida privada ou individuais ganham
dimensdes sociais, como a questdo do desperdicio, do consumo de bens descartaveis, do
uso de materiais ndo reciclaveis, até a decisdo de usar ou ndo um automével. Os cidadaos,
porém, ainda desconhecem sua for¢ca como consumidores, sua condi¢cdo de sujeito nas
relacbes de consumo, seus direitos e sua capacidade para intervir nessas relagdes.
(BRASIL, 1997c, p.353)

O Cabdigo de Defesa do Consumidor € apresentado pelo documento como um grande
passo na direcéo das conquistas dos trabalhadores. O texto afirma que, nessa luta pela
implantagdo do cddigo, ‘importantes setores empresariais se manifestaram de forma
contréria’, mas sua implantagéo vitoriosa

reflete a progressiva consciéncia da importéncia e da for¢a do consumidor, ndo mais
objeto passivo a ser manipulado pela propaganda e pelo poder econdmico, mas sujeito
capaz de pesqguisar, escolher erecusar. (BRASIL, 1997c, p.404)

Este cidaddo-consumidor a ser formado pela escola sera também o novo trabal hador
gue cada vez mais ird exercer atividades denominadas pelos PCN como: “trabalho
cooperado”, “formas de economia solidarid’, “uso de novas tecnologias aternativas na
producdo agricola’ e “novas ocupacoes e profissdes’. (BRASIL, 1997c, p.384) Nesse
sentido, como forma de contato dos alunos com essas aternativas de trabalho, uma nova
relacdo entre escola e agéncias governamentais e ndo-governamentais € estimulada pelo
documento:

Propde-se localizar, na regido, agéncias privadas, publicas ou comunitérias de formagéo

profissional, para conhecer 0s cursos existentes, as condi¢des de acesso, a duracdo, a
qualificacdo e oportunidades que oferecem. (BRASIL, 1997c, p.384)

A “parcerid’ entre a escola e as fundagdes e demais ONGs que trabalham com esses
temas é um estimulo constante no documento. De acordo com os PCN, o trabalho com os
temas transversais deve integrar a escola com a comunidade e com outras instituices, de
modo a tornar mais dinamico e significativo o contato dos educandos com as
probleméticas sociais. (BRASIL, 1997b, p.38)3’

3 ug importante verificar a existéncia de agéncias governamentais e ndo-governamentais que trabalham
com salde e preservagdo, conservagado, recuperacdo e reabilitacdo ambientais na localidade para
desenvolver projetos com a escola.” (BRASIL, 1997c, p.387)
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Para o trabalho com todos esses temas, 0 documento sugere discussoes a partir de
jornais, revistas, livros, fotos, propaganda ou programas de TV, anaisando-os
criticamente com os alunos, “contrapondo-os a outras possibilidades e contextualizando-
os historica, cultural e sociamente” (BRASIL, 1997b, p.36) Essa contextualizacdo é
limitada, entretanto, pela propria visdo de mundo que permeia a proposta e norteia a
concepcao de cidadania nos PCN, restringindo-a ao seu aspecto mais individualizante. Os
exemplos de como se trabalhar com os temas transversais ndo contemplam as multiplas
determinagdes histéricas, sociais e culturais, ao contrario, pautam-se num “Como fazer?’
visando a promocdo dos valores da conservagdo das relagOes socials vigentes e a

amenizacdo dos danos por elas provocados:

A aprendizagem de valores e atitudes é pouco explorada do ponto de vista pedagégico.
H& estudos que apontam a importancia da informagdo como um fator de formagéo e
transformagéo de valores e atitudes. Conhecer os problemas ambientais e saber de suas

consequiéncias desastrosas para a vida humana € importante para promover uma atitude
de cuidado e atencdo a essas questfes, valorizar acOes preservacionistas e aguelas que
proponham a sustentabilidade como principio para a construcdo de normas que
regulamentem as intervencdes econdmicas. Para cuidar de sua salide, uma pessoa que nao

tenha saneamento béasico onde mora precisa saber que esse é um direito seu para poder
reivindica-lo. (BRASIL, 1997b, p.33)

Muitos professores vém buscando formas de adaptar seu trabaho, a partir dos PCN, a
essa formagao para uma “cidadania possivel”. Aguiar, autora do texto de sociologia dos
PCNEM e também professora do ensino fundamental, relata como incorpora nas suas
préticas com os alunos de 5% série essa diretriz construida a partir dos Temas
Transversais:

Essa € uma preocupacdo grande nossa: como é que a gente trabalha com outros valores.
Hoje por exemplo na quinta série, a gente esta trabalhando com a questéo da reciclagem,

da reutilizac8o de materiais, e na cabega de um aluno de quinta série - “O que isso tem a
ver com cidadania? O queisso tem aver com sociologia ou sociedade?’ porque paraeles
as coisas sdo muito fechadas. A nossa idéia é fazer com que ele entenda que a postura
dele no cotidiano - ndo estar gastando muita agua ao escovar o dente ou, por exemplo,
ndo estar produzindo muito lixo - que isso € uma atitude cidadd, que ser cidaddo néo é s6
pagar 0 imposto, tem uma dimensdo muito maior, tem a ver com essas préticas
cotidianas. (Aguiar, 2004, entrevista para esta pesquisa — Anexo, p.114)

A contradicdo da proposta de interacdo entre os contelidos escolares e as questdes
cotidianas que envolvem os educandos € o fato de que ndo se baseia na abordagem das
diferentes concepcbes sobre como se produzem os problemas ligados as teméticas
transversais, criando “limitagbes para a andlise das condi¢bes sociais em que 0s
individuos vivem e interagem.” (SILVA, 2001c, p.20)

Nos PCNEM, embora ndo apareca a proposta de trabaho a partir de temas
transversais especificos, as proposiches relativas a interdisciplinaridade e a

contextualizacdo apresentam objetivos semel hantes aos da transversalidade para o ensino
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fundamental. Avelino Romero Simdes, ao ser questionado sobre essas diferencas entre 0s
PCN para o Ensino Fundamental e os PCNEM nas abordagens dos temas transversais e
dainterdisciplinaridade, afirma:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio ndo incorporam a proposta de
temas pré-estabelecidos e obrigatorios, optando por fixar o0s principios da
interdisciplinaridade e contextualizagdo como eixos integradores do curriculo,
obrigatérios mas flexiveis. Entendeu-se que a maior complexidade e diversidade do
ensino médio e também o nivel de desenvolvimento dos alunos favorecia a ndo fixagao
de temas ou de contextos, deixando-se a cargo dos sistemas de ensino e principal mente
das escolas a escolha de contextos significativos para o trabalho integrado. (Simdes,
2004, entrevista para esta pesguisa — Anexo, p.139)

Os PCNEM propdem que o curriculo sgja pensado de modo interdisciplinar, visando
uma educagdo “complexa’, nos termos expressos por Morin - anda que,
contraditoriamente, seu processo de formulagdo nd tenha envolvido a
interdisciplinaridade, tal como demonstramos no capitulo anterior dessa dissertacao.

E necessério ensinar que ndo é suficiente reduzir aum sé a complexidade dos problemas
importantes do planeta, como a demografia, ou a escassez de alimentos, ou a bomba
atbmica, ou a ecologia. Os problemas estdo todos amarrados uns aos outros. (...) Cabe ao
ser humano desenvolver, ab mesmo tempo, a ética e a autonomia pessoa (as nossas
responsabilidades pessoais), aém de desenvolver a participagdo socia (as
responsabilidades sociais), ou sgja, a nossa participacdo no género humano, pois
compartilhamos um destino comum. (MORIN, 2001, p.11)

De acordo com o documento do MEC, contextualizagdo significa aproximar 0s
conteldos e as questdes mais amplas que o envolvem e justificam sua presenca no
curriculo escolar. De acordo com Carvaho Filho, contextualizar

ndo é exemplificar, mas é fazer o link, fazer a ponte entre o conceito e o problema.
Porque, na verdade, a gente usa conhecimento para resolver problemas. Entdo: que
problemas vocé resolve com aquele conceito? Ou vocé constréi conceitos com aquela
idéia grega de ciéncia? Os gregos achavam que a verdade é s6 para ser vista, e ser
admirada, contemplada, e ndo se faz nada com isso, a verdadeira sabedoria é contemplar
a verdade. N6s estamos no século XXI, ndo € Nao tem sentido essa concep¢do de
conhecimento. (2004, entrevista para esta pesguisa — Anexo, p.128)

Assim, num curriculo interdisciplinar e contextualizado, cada disciplina deve passar a
compor um enfoque especifico de andlise dos mesmos problemas, seguindo o propdsito
de formacdo de cada aluno enquanto individuo e membro da “sociedade planetaria’. Os
exemplos do desenvolvimento de uma “ética do ser humano”, de acordo com o projeto de

sociabilidade que guiou a reforma da educacdo no Brasil, sdo destacados por Morin:

as associacles ndo-governamentais, como os Médicos Sem Fronteiras, o Greenpeace, a
Alianca pelo Mundo Solidario e tantas outras que trabalham acima de entidades
religiosas, politicas ou de Estados nacionais, assistindo aos paises ou as nagdes que estao
sendo ameagadas ou em graves conflitos. Devemos conscientizar a todos sobre essas
causas tdo importantes, pois estamos falando do destino da humanidade. (2001, p.11-12)
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Esses elementos apontam para um aprofundamento da proposta de formagdo para a
cidadania presente nos Temas Transversais na definicdo de interdisciplinaridade e
contextualizacéo nos PCNEM.

Silva (2001c), outra pesquisadora do documento, enfoca especialmente os Temas
Transversais em seu estudo, captando nestes uma “visdo universalista de identidade entre
0S processos escolares e os sociais’. Segundo a autora, sobreposicdo escola
sociedade implica em “uma responsabilidade para a escola, no sentido de promover
acles, que, por s SO, e, naturalmente, contribuiriam para a mudanca desejada no universo
da sociedade.” (Silva, 2001c, p. 152) Talvez a maior contradi¢cdo dessa proposta do MEC
seja realmente dotar as escolas de responsabilidades imensas quanto a formacéo de uma
nova cidadania e, a0 mesmo tempo, nega-las a participacéo no processo de elaboracdo da
concepcdo de cidadania a guiar seus projetos pedagdgi cos.

Entendemos assim que os valores ligados a participacéo difundidos por esses textos se
adequam perfeitamente aos propdsitos mais amplos do capital internacional, tal como
podemos perceber nesse trecho escrito pelo presidente do Banco Mundial:

Participacdo realmente € importante — ndo apenas como instrumento para melhorar a
eficacia do desenvolvimento como temos apreendido a partir de estudos recentes, mas

também como o fator-chave para garantir a sustentabilidade e alavancagem a longo

prazo. Nunca devemos nos esquecer que cabe ao governo e aos povos decidirem quais

devem ser as prioridades. Nunca devemos nos esquecer que ndo podemos e ndo devemos
impor o0 desenvolvimento ‘por decreto’, vindo de cima ou vindo de fora

(WOLFENSOHN, 1998, p.10 apud GARRISON, 2000, p.59)

O cidaddo ativo, participativo, a ser formado pelas escolas publicas brasileiras de
acordo com os PCN, deve ter consciéncia politica dos problemas que o envolvem e
buscar formas de superé-los. Essa consciéncia, contudo, é direcionada para se manter nos
niveis mais elementares, tal como define Gramsci a0 andlisar a relagdo das forgas
politicas ou o grau de homogeneidade, autoconsciéncia e de organizagdo alcancado pelos
Varios grupos sociais nas sociedades urbano-industriais capitalistas (Vol.3, 2002, pp.40-
43). Para o autor italiano, esses graus de consciéncia politica coletiva podem ser
definidos como: a 0 momento econdmico-corporativo, quando ndo se considera 0s
interesses dos grupos sociais existentes; b) um segundo momento, quando ha
solidariedade de interesses entre os membros do grupo socia mas ainda no campo
meramente econdmico, e reivindica-se perante o Estado igualdade politico-juridica com
0s grupos dominantes; ¢) 0 momento ético-politico, quando as ideologias transformam-se
em partido, ou sgja, assumem uma unidade intelectual e moral. Este Ultimo corresponde

a0 momento da hegemonia de um grupo fundamental sobre varios grupos subordinados.



A nocdo de participagdo se apresenta para os trés nivels, mas é nesse Ultimo, o
momento ético-politico, que o conteldo dessa participacdo é definido. Assim, vemos que
0 modelo de homem para o projeto de sociabilidade neolibera para o século XXI na
América Latina vem se definindo a partir das diretrizes dos aparelhos privados de
hegemonia do capital naregido. Com relagcéo ao BM,

A fim de melhor coordenar a sua estratégia interna em termos da sociedade civil na
regido, o Banco criou o Comité para a Sociedade Civil na América Latina, presidido pelo
vicepresidente e composto por representantes dos programas dos sete departamentos de
paises e das quatro redes setoriais da regido. (...) Em termos de novos compromissos de
colaboragdo, o Banco e as OSCs [Organizagdes da Sociedade Civil] chegaram a um
acordo sobre as seguintes iniciativas: (1) o Banco iria iniciar um processo de consulta
regional sobre o WDR 2000-2001 [Relatério do Desenvolvimento Mundial (World
Development Report)] voltado as questdes da pobreza, iniqliidade e vulnerabilidade; (2) o
Banco iriarealizar CASs participativos [Estratégias de Assisténcia para o Pais (Country
Assistance Strategy)] em dois ou trés paises; e (3) o Banco iria preencher os cinco postos
vagos para especialistas em sociedade civil e desenvolvimento social nos escritérios do
Banco Mundial no pais. (GARRISON, 2000, p.66)

Nesse sentido, 0 BM em conjunto com essas organizages presentes nos paises latino-
americanos, processam as informagdes sobre as iniciativas necess&rias a definicdo de
politicas publicas que ndo ponham em risco o projeto de sociabilidade por ele propagado.
A0 mesmo tempo, como esse modelo ndo pode ser “imposto”, fomenta-se a participacéo
de “todos’ na execucdo das diretrizes estabelecidas. E essencial a preparacio subjetiva
para esse tipo de participacdo, e a escola publica serd um dos mais importantes veiculos
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dessa educagéo para a “colaboragdo” na América Latina no século X XI.
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NOTAS CONCLUSIVAS
SAo Paulo, 11 dejulho de 1979

Mae,

N&o ha uma sb pessoa hoje no Brasil que ndo va dormir se sentido
culpada. Mesmo nao tendo fogéo a gas nemisqueiro.

Faz tempo que eles véminsinuando que a gente desperdica: nao passe
dos 80, poupe, sabendo usar-nao-vai-faltar. Nao foram poucas as vezes
gue nos deram car 8o e ameacaram que, se ndo aprendéssemos a
economizar elesiamter que tomar providéncias enérgicas.

()
EPA!!

Nem vem! Nés, o povo, ndo somos cul pados de porcaria henhumal!
Quem foi que decidiu entregar o Brasil asanha da industria
multinacional do automével e do plastico? Hein? Quemfoi que
resolveu chamar de milagre esta bebedeira de petroleo e que ndo quis
repartir o bolo gordo?

()
Aqui, 6!
Né&o fago racionamento nenhum! Acostumei. Se vieremtomar meus
chicletes, vao levar bico na canela e tapao no pé do ouvido!
E olha ai, povao! O governo ta sem combustivel! Vamo empurrar!

A béncao do seu tunebao,

Henfil (Cartas da Mage)

Muitas das questfes que sacudiam Henfil diante da méguina de escrever ndo existem
da mesma maneira hoje, com o fim do regime militar e do autoritarismo explicito, da
censura explicita, do reacionarismo estampado na bandeira do Brasil. Também o hébito
de se transferir para o “povao” a responsabilidade de aplacar as mazelas nacionais,
embora ndo tenha mudado substancialmente, ganhou novos elementos com a chegada da
Terceira Via no pais: uma nova cidadania passa a ser criada pelo projeto capitalista para
0 século XXI, e deve incorporar uma consciéncia socio-ambiental planetaria, uma ética
voltada ao desenvolvimento do pluralismo cultural, uma postura de trabalho e consumo
flexivel e disposta a negociacdo, uma nocdo de salde e sexuaidade que multiplique as
informacBes disponiveis sobre o0 auto-cuidado...

O “cidaddo” se torna surpreendentemente responsavel pelos destinos do planeta, ainda
gue — mero detalhe — ndo sgja convidado a participar das decisdes econdmicas e politicas
controladas pelos grupos hegemdnicos nacionais e internacionais.

Nesta carta a mae, Henfil se sentia de inicio culpado pela crise do petréleo,
principalmente devido a bronca do governo em rede naciona de TV, mas logo emite um
“gpal” a partir de quando se da conta de que néo foi 0 povo que definiu as politicas ou 0

projeto instituido & época. Dai ndo economizar gas passa a ser uma postura fundamental
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na desmontagem dessa argumentacéo que o culpabiliza pelo problema. Ousamos fazer
um paralelo entre essas idéias e 0 que possa levantar discussdes sobre o projeto da
Terceira Via adotado nos PCN: gritar “epal” para a avalanche de estimulos as
competéncias e aps temas transversais nas praticas escolares, exigir discussdo ndo sO
sobre como aplicdlos, mas sobretudo acerca de seus principios norteadores e a
conveniéncia ou ndo deles para o projeto desenvolvido pela escola.

Antes de por fim a esse texto, gostariamos de comentar uma das maiores dificuldades
encontradas em seu processo de elaboracdo. Fazer critica ao projeto de educacdo inscrito
nos PCN tendo por base os depoimentos orais de alguns de seus elaboradores, pessoas
extremamente educadas, inteligentes e sensiveis aos problemas educacionais e sociais
brasileiros. Esses que foram meus entrevistados talvez tenham encampado as propostas
da reforma educacional justamente com aintencdo de imprimir-lhe através de seus textos
uma nocdo de cidadania definida como “sensibilidade ao outro e um profundo respeito
pelas dificuldades humanas, pela injustica, pela opressdo, pela miséria, pela crueldade’,
bem como a nocéo de que € preciso “lutar fervorosamente para mudar isso” (Carvaho
Filho, 2004, entrevista para esta pesquisa — Anexo, p.132). Podemos supor também que
esses técnicos tenham sido escolhidos justamente por se adequarem a concepcao de
mundo da proposta. Seus esforgcos, contudo, ndo poderiam alterar os fundamentos dos
Parametros, dado que esses foram elaborados pelo nulcleo estratégico do MEC, como
procuramos demonstrar no capitulo 3 dessa dissertagdo. Além disso, os vaores da
reforma foram trabalhados com esses autores técnicos de modo a conformar seus textos
aos propdsitos mais ampl os da educacdo do novo homem para a “cidadania possivel”.

Ainda, uma reflexdo que merece ser creditada foi apresentada pelo entrevistado critico
aos PCN Antonio Rodrigues da Silva, por traduzir a gravidade do que pode vir a se tornar
(se é que ja ndo estd se tornando) uma reagdo ainda mais conservadora de repudio ao
modelo de cidadania difundido pela Terceira Via no Brasil nos dias atuais.

[Na proposta de cidadania presente nos PCN] Vocé preserva a sua concepcéo de classe.
Vocé ndo mexe na verticalidade de sua formag@o enquanto classe social. E essa
solidariedade tem os seus limites. Vocé trabalha com isso ai para que essa mesma
sociedade abrangente, marginal, paralela, ndo venha de encontro aos seus valores, seus
principios. Vocé faz isso como forma de preservacdo. Na realidade € uma solidariedade
conservadora (...) chega um ponto de vocé ver avioléncia em S&o Paulo, 0 mata-mendigo
em S&o Paulo, a base de picareta, de marreta na cabega das pessoas, e vocé ndo sabe se é
policia, se sdo skin-heads, se € uma novadireita - nem se pode falar numa nova direita...
mas é um reacionarismo que estd introjetado na nossa sociedade, que se expressa em
convulsdo, em solugos. Esse é um soluco da classe dominante perversa, de direita, que vé
ameaca nos mendigos, ameaga aos seus bens, é 0 nojo, aquilo ali é a excrescéncia da
nossa sociedade que ele precisa eliminar, entdo ele vem de primeira e mata aquilo ali e
resolve. (Silva, 2004, entrevista para esta pesquisa — Anexo, p.156)



A questdo que se sobressai a partir das analises acerca do projeto da Terceira Via, de
sua insercdo hegemobnica no Brasil dos anos 1990 e nos PCN & queremos uma
educacado para qual cidadania? Uma cidadania pacifica e conciliadora, que humanize
por s sO o0 capitalismo, como propde Edgar Morin? Esta concepcdo soa idedlista, a
histérica e pouco atenta ao complexo de mudancgas estruturais para que ela se concretize.
A superacdo do capitalismo como processo certamente implica em uma reforma
intelectual e mora e na construcdo de um projeto soberano nacional-popular, mas de
modo algum prescinde da necesséria mudanca nas relactes de exploracdo e dominacéo
vigentes. Ao contrério, a democracia subjacente aos PCN deve ser congtituida por uma
cidadania colaboradora, participativa num nivel restrito e condescendente com a
hegemonia capitalista que ganha dimensdes globais. O intelectual urbano de novo tipo,
formado pelo Estado educador sob hegemonia neoliberal de acordo com a pedagogia das
competéncias e da colaboracdo, ndo serd preparado para, a partir do senso comum,
avancar em direcdo ao saber filoséfico; inversamente, um novo senso comum se instala
nos limites do “possivel” dentro do modelo societé&rio vigente, e toda acéo
transformadora se da a partir dos niveis elementares de consciéncia individua e coletiva.

Embora o termo “escola unitaria’ seja utilizado na reforma do ensino médio, o modelo
adotado pelo MEC nas gestdes FHC nada tém em comum com as formulagbes de
Gramsci, que propunha uma formagdo da classe trabalhadora voltada para a conducéo
dos processos sociais, para a definicdo — e ndo a mera execugdo — das diretrizes politicas
para atransformagéo social.

Neste estudo, o levantamento de informacbes sobre o processo de formulagdo dos
PCN foi apenas iniciado. H& ainda muito a ser pesguisado sobre a questdo, como as
relacdes entre a cidadania neoliberal agui delimitada e as teorias sobre “mudar 0 mundo
sem tomar o poder”, tal como propde o irlandés John Holloway®, professor do Instituto
de Ciéncias Sociais e Humanidades da Universidade Auténoma de Puebla, no México, a
luz das andlises gramscianas sobre os conceitos de sociedade regulada e revolugéo
processual. Ainda, reflexdes de cardter filosofico-politico sobre a formacdo de uma
subjetividade voltada a aceitacdo dos paradigmas propostos pelo modelo capitalista para
0 século XXI, a partir do debate com o0 economista e educador brasileiro Marcos Arruda

% publicado no Brasil pela Viramundo em 2003, com esse mesmo titulo.



acerca da “cidadania planetéria’®®, também se apresentam como possibilidade de
aprofundamento desse trabalho que chega a seu termo.

Esperamos ter cumprido com o objetivo central de apresentar uma sistematizacéo das
principais discussoes sobre os PCN e a formacéo dos valores para a cidadania neoliberal,
e assim contribuir para o debate sobre as implicagdes de sua incorporagdo pelas escolas
publicas brasileiras. Esperamos ainda que, no atual contexto brasileiro correspondente ao
segundo ano de governo Lula, esse estudo possibilite o desenvolvimento de reflexdes
necessarias sobre as diretrizes neoliberais de (con)formacéo do novo homem latino-
americano para um papel subsidiario no cenario internacional no que se refere a producéo

do conhecimento cientifico-tecnol gico, tendo como foco agora 0 ensino universitario.

¥ Refiro-me aobra “Humanizar o infra-humano — a formacdo do ser humano integral: homo evolutivo,
praxis e economia solidaria”. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.
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ANEXOS—-ENTREVISTAS

1. ENTREVISTA COM PROFESSORA JANECLEIDE MOURA DE AGUIAR —
29 DE JULHO DE 2004

Local: IFCS—UFRJ- Largo S&o Francisco — Rio de Janeiro-RJ
Tempo de duracéo: 45 minutos
Entrevista e Transcri¢do: lalé Falleiros Braga

FITA1-LADOA

IALE: Rio de Janeiro, hoje é 29 de julho de 2004 e eu estou conversando com a Jane...
Seu nome completo qual €?

JANE: E Janecleide Moura de Aguiar.
I: Eu queriate perguntar primeiro, vocé é daqui do Rio?

J. Bom, eu... nascida no Rio de Janeiro ndo sou, mas moro agqui desde os dois anos de
idade. Entdo minha socializacdo foi toda feita agui, € como se eu tivesse nascido aqui...
minha cabeca ja até esgueceu que eu ndo nasci no Rio de Janeiro.

I: Vocé estudou aqui na UERJ...

J Né&o, estudei na UFRJ...

I: NaUFRJ, desculpa... a sua graduacéo foi...

J: Graduagdo em ciéncias sociais e mestrado também em sociologia

I: E, me fala uma coisa, Jane, vocé formulou o material de filosofia dos PCN, como é que
foi iss0?

J: N&o, sociologia.
I: Sociologia. Ah, pensal que fosse fil osofia

J. Filosofia foi uma pessoa que eu até conhego, se vocé quiser eu posso te indicar, se
VOCE tiver interesse... Bom, isso, se eu ndo me engano, foi em [19]99, mas antes disso
tudo comecar, de entrar nessa equipe dos Parametros Curriculares, desde 95 eu ja estava
no Pedro Il também com aulas de sociologia e uma disciplina que a gente chama
sociedade e cidadania hoje, mas naguela época a gente chamava educagdo para a
cidadania. Ent&o a gente sempre teve essa preocupacdo com formular material, conceitos
gue pudessem, ndo sO no ensino fundamental mas no ensino médio, fazer com que esse
aluno entendesse melhor o seu papel na sociedade, e como € que esses conceitos tornam-
se um instrumental para ele entender o que esta a sua volta. A gente sempre teve essa
preocupacdo. E a equipe gque estava la quando eu entrei também ja fazia isso antes.
Ent&o, uma coisa importante além disso € que |4 na escola, no Pedro |1, quando comegou
essa histéria toda de reforma na educacéo, LDB, diretrizes curriculares nacionais, tudo
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isso era objeto de discussdo das equipes. La a gente trabalha por departamentos:

departamento de sociologia, de histéria, de filosofia, e por ai vai, das diversas disciplinas.

Entdo existe um espago de discussdo desse material mesmo... Diretrizes Curriculares
Nacionais, 0 que que é isso? Competéncias, 0 que que € isso? Muito antes disso estar

assim, digamos, propagado pelo pais, por que acho que isso SO comegou a tomar mais
vulto muito depois desse periodo, pelo menos nas outras escolas que eu conheco. Entéo a
gente jatinha, antes desse convite ai dos PCNs essa discusséo... € claro que ndo era uma
coisa muito sistemética, a gente ndo tinha uma preocupacdo com 0 que a gente ia fazer
daquilo... aquilo ali servia de objeto de reflexdo mesmo. Esse convite para os PCN, na
verdade, a principio... para fazer parte da area de ciéncias humanas e suas tecnologias...

isso a principio ndo foi feito para a minha pessoa. As equipes, histéria, geografia,

filosofia e sociologia, esse trabalho tinha sido comegado por outras pessoas, se hdo me

engano uma equipe de S&o Paulo, e depois eu li 0 material e realmente achel que aquilo

ali ndo ia gudar muito um professor de sociologia, ou que ndo tivesse uma formagéo em
sociologia, mas que ele pudesse entender 0 que um professor de ensino médio tem que

trabalhar, que ndo € a mesma coisa que um professor de graduacéo vai trabalhar. Porque

acho gque a grande questdo hoje para 0 ensino médio € como é que vocé trabalha com
contelidos de antropologia, de sociologia e de politica sem tornar esse aluno um

antropdlogo, um sociélogo... acho que é a grande questdo, o grande desafio do

ensino médio. Nesse momento a gente tinha essa preocupacdo. Esse convite que foi feito,

foi feito para uma outra professora que também consta la na lista dos consultores que saiu

no documento dos Parémetros. E a professora Leila, Leila Barbosa, que até ja esta
aposentada da escola. Nesse periodo ela estava quase se aposentando ja. SO que quando

ela recebeu o convite, ela ndo tinha dimenséo de que aquilo seria uma coisa gque tivesse 0
vulto que teve... porque aquilo depois... nem eu mesmo a principio sabia o que aquilo

significava, a gente ndo tinha no¢éo. Porque a pessoa que coordenava O ... passou a
coordenar 0 ensino médio, o professor Avelino, que era do departamento de histéria da
escola, ele coordenou a reforma do ensino médio, ele recebeu esse convite por conta dos
contatos que ee tinha com o secretério de ensino médio que era o Ruy Berger naquele
momento.

I: Avelino Romero ... javi muitos textos dele no site do MEC...

J. Isso, ele escreve muito bem, fala muito bem... entdo, assim, essa atuacdo dele nos
grupos de estudo que eu falei para vocé, ele recebeu esse convite para trabalhar em
Brasilia, no MEC, entdo a partir disso ele foi contactando pessoas que ele achava que
poderiam... como ele teve uma formacdo em histdria, acho que ele teve uma preocupacdo
muito grande com guestdo das humanidades, com a reforma do ensino, como € que
ele traria de volta a filosofia, a sociologia, de uma maneira que até entdo ndo se tinha
feito.

|: Ele erado Pedro ll...

J Iss0. Da unidade Tijuca, depois ele recebeu esse convite e foi trabalhar em Brasilia. E
ele comecou a convidar pessoas que ele achava que poderiam contribuir para esse
processo. Porgque esse documento tinha sido iniciado por outras pessoas que ndo tiveram
aquela preocupacao que a gente teve: fazer um documento — ndo um documento, mas um
texto porque os Parémetros ndo sdo0 um documento, ndo tém esse cardter de
obrigatoriedade — um texto que pudesse gjudar professores com diversas formagoes, que
tivesse essa preocupacdo de ndo formar socidlogos, antropdélogos e coisas do tipo.
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Quando a professora Leila recebeu esse convite, ela achou melhor compartilhar isso com
outra pessoa, porque as outras equipes, de geografia, de histéria, também eram pessoas
do Pedro Il —a ndo ser a professora Circe, da USP, que trabalhou na parte de histéria...
mas mesmo assim ela teve o0 apoio da Heloisa Menandro, que é |4 do Pedro Il também, e
do professor, deixa ver se lembro o nome dele... Dirceu, que também ja esta aposentado —
amaioria desses professores ja estéo aposentados.

| Era uma equipe de sociologia?
J. Essas pessoas que eu estou falando eram de histéria, filosofia e geografia... Porque as
pessoas trabalhavam separadamente e, para dizer a verdade, quando nés recebemos o

convite, faltavam digamos trés semanas para o texto estar ai. A gente teve...

| Essa professora que vocé falou, Leila, elarecebeu o convite... faltava trés semanas para
sair o texto...

J. Trés semanas para sair 0 texto, ja tinha um texto que tinha sido rejeitado, reprovado
porque tinha um cardter muito rebuscado, que ndo era a proposta que estava sendo
colocada.

I: Ai ela chamou voce...

J. Elame chamou... as outras pessoas que eu t0 te falando elas...

I Elas sGo de outras areas, tudo bem, mas na sociologia foi s6 voce...

J Eu e ela. Basicamente a gente teve pouco tempo para entender a proposta e para
formular um texto que eu acho que se eu fosse escrever hoje eu ndo escreveria da forma
como ele estd. Até porque depois disso acho que eu ja amadureci muito acerca de como
trabalhar, de como propor coisas, propor idéas... hoje, essa forma como eu trabalho,
acho que foi muito produto do que eu refleti a partir desse texto, como é que eu mudel a
minha pratica a partir disso. A gente teve, em linhas gerais, quinze dias para... e aé...
para mim foi uma coisa nova... eu tive que ler sobre competéncias...

I: 1sso que eu queria saber: as orientagdes que eles te deram...

J. A orientagdo bésica era escrever alguma coisa que pudesse gjudar o professor que ndo
tinha uma referéncia muito consolidada...

I: Mas vocé recebeu através do professor Avelino?

J. Do professor Avelino. Mas assm: alguma coisa via telefone, via e-mail, ndo tinha
aquela... aprofessoraLeila...

I: Tinha texto j& para vocés lerem...
J N&o, o que agente leu foi 0 que foi rejeitado.

I: O documento introdutério dos PCN vocés ndo pegaram...
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J. Néo. Na verdade, a equipe de histéria e de filosofia teve mais tempo para trabalhar
porgue o convite foi anterior, e ai foi ficando aquela coisa da sociologia e da geografia,
que foram as duas equipes que foram incorporadas depois, dentro da area de ciéncias
humanas. E até eles ja tinham reunides sistematicas, e que eu ndo participei de nenhuma.
A minha participacdo mesmo foi na elaboracéo do texto, de tentar dar uma forma que as
pessoas pudessem entender aquele texto.

I: Mas sem ler outros textos que comporiam depois 0 documento...

J A gente leu isso depois... aintroducdo aos PCN... o que a gente ja tinha lido era o que
tinha antes: Diretrizes Curriculares, a propria LDB, alguns textos de educacdo, mas nada
especifico... quer dizer, foi um trabalho em equipe, mas que no fundo, a gente trabalhou
muito mais com a intuicdo do que com referéncias consolidadas. Acho que essas
referéncias acabaram sendo construidas depois.

[Pausa na gravagdo apos tocar o celular da entrevistada)

I: Agora vou te perguntar um negécio que se ndo quiser responder ndo precisa. do
contrato de trabalho que o MEC fez com vocé, se chegou a fazer ou ndo, quanto
recebeu...

J. Quando eu entrei nessa histéria, eu ndo entrei achando gue fosse ganhar alguma coisa.
Mas a idéia que foi discutida era que... esse contrato também a gente sO assinou... foi
uma coisa assim... tudo posterior ao que a gente produziu... “ndo, iSO tem que sair na
data tal, tem que entregar até essa data porque isso tem que ir para a revisao, iSso tem que
sair em setembro”... a gente entregou isso em maio, depois tinha que ir para a revisao...
entdo a gente sO assinou alguma coisa depois até de entregar o texto, aquela coisa de
fazer com muita pressa mesmo, de entregar muito rdpido... tinha que estar todos ao
mesmo tempo ali, sd que algumas equipes tiveram mais tempo para fazer isso do que a
nossa. A gente assinou um contrato sim, via UNESCO, mas que foi posterior a entrega
do trabalho. E a gente recebeu um pro labore para isso.

|: Deixa eu te perguntar uma coisa. a gente sabe que circularam V&ios pareceres
posteriores... de professores, de entidades, da ANPEd... esse pessoal emitiu vérios
pareceres com criticas, sugestdes... VOCés receberam esse material e depois reformularam
0 texto ou ndo chegou até vocés?

J: No ano seguinte, eu recebi uma proposta de escrever um texto que nem sei qual foi o
destino desse texto...

I: Foi 20007

J. Acho que foi 2000... que era exatamente... porque a gente também tinha um, digamos,
um limite de quanto escrever, para ndo escrever muito...

I: Ah, t&
J. Também tinha essa limitacdo, que era uma coisa clara. Entdo no ano seguinte eu

escrevi um texto gue também teve um contrato para isso, agora eu ndo sei qual foi o
destino dado a esse texto, que era um pouco trabahar, dém da questdo dos conceitos,
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trabalhar também com procedimentos e atitudes... que era uma outra questédo que nos
Parametros ndo estava bem posta.

I: Masisso foi a partir dos pareceres, vVOcé recebeu os pareceres?

J. Eu li algumas coisas sim, porque...por exemplo, depois desse processo de Parametros,
a gente recebeu varios convites. Eu fui ao Uruguai, num congresso sobre educagdo civica
e sociologia, 1a a gente conversou sobre... foi exatamente 0 momento que estava saindo o
documento, eles receberam esse documento, a gente discutiu |4 vérias coisas... que la
tinham também a ver com a propria realidade do Uruguai, e como era um congresso do
Mercosul tinham pessoas do Paraguai, e daguela regido ai que envolve o Mercosul...
esses pareceres que vocé esta falando, a gente ndo recebeu... eu acredito que ndo tenha
recebido... porque nosso vinculo com 0 MEC n&o era uma coisa formal, era um vinculo
pontual, de acordo com as necessidades, a gente seria consultor para alguns eventos, para
alguns textos, ou para contribuir para coisas que eles achavam que poderia melhorar...
como implantar a reforma do ensino médio, acho que a preocupacdo depois foi essa,
COMO ia ser essa recepcdo nas escolas, como € que se iria trabalhar com esses valores...
tanto que depois, além desse documento que eu falei para vocé que eu ndo sei 0 que é que
foi feito com ele — e eu trabalhel sozinha nesse documento, que foi a questdo dos
procedimentos e atitudes além dos conceitos — a gente recebeu varios convites, aém
desse para 0 Uruguai, para congressos sobre a implantacdo no ensino medio da propria
reforma. E ai a gente discutia com professores da area, por exemplo, da érea, ndo s da
&rea, mas de cada disciplina. Eu fui a trés eventos desse tipo, de implantagdo da reforma,
foi promovida até por uma organizagdo chamada MATEMA, de Sdo Paulo, e nesses
eventos a gente conversava com professores de sociologia.

I: MATEMA?

J MATEMA. Maria Inés, da MATEMA... Esse foi o contato que nés tinhamos com
professores relacionados a nossa disciplina. A gente ndo recebeu esses documentos — “ah,
como € que a gente responde a iss0?’ — a gente ndo recebeu isso de maneira sistematica,
nao teve preocupacao.

I: Mas 0 seu texto foi retrabalhado depois pela equipe de autores responsaveis?

J. N&o. A idéia, se tivesse tempo, era que as pessoas pudessem estar |4 comentando os
textos, os professores de filosofia e de historia que tiveram mais tempo, eles até leram os
textos uns dos outros, comentaram... na equipe isso foi feito, mas de uma maneira muito
rapida... e até, se vocé for imaginar, a questdo da autoridade do texto tem a ver também
com a sua propria formacdo... quer dizer, quem sou eu para comentar um texto de histéria
ou de filosofia... tem a ver também com a propria identidade da disciplina. E claro que
dentro da reforma se fala em interdisciplinaridade, mas isso tem um certo limite também.
Acho que cada um tem o dominio especifico... € claro que vocé pode até fazer algumas
consideracOes, mas existe uma limitagdo muito Gbvia...

I: Deixa eu te perguntar: sobre os temas transversais, que € um dos focos da minha
pesquisa, vocés chegaram a discutir o formato desses temas, vocés contribuiram também
para aformulacdo dessa proposta?

J. Os temas transversais aparecem muito mais no ensino fundamental...
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I: Foi anterior...

J: Isso foi anterior. A gente até deu uma lida nesse materia e tudo, inclusive depois teve
uma outra proposta de Paréametros em Acdo, como € que a gente faria isso... SO que a
gente comegou e... ai foi o contrério, a gente trabalhou numa equipe, o trabalho ndo saiu
e ai uma outra equipe é que acabou fazendo os Parametros em Acdo. No caso dos temas
transversais, no ensino médio néo teve preocupacdo. E claro que eu pessoalmente
tenho preocupacdo dos temas transversais porque também trabalho com o
fundamental. Eu trabalho com cidadania - que para a gente, além de ser tema transversal,

€ também uma disciplina na escola. E até as pessoas dizem: mas cidadania ndo pode ser

disciplina, porgue € um tema transversal — mas muito embora sgja um tema transversal, a
gente sabe que concretamente poucos sdo aqueles que trabalham nessa perspectiva da
cidadania na formacdo do auno...

I: O Pedro Il tem uma disciplina chamada cidadania?

J. Tem uma disciplina chamada sociedade e cidadania.

I: No ensino fundamental ?

J. Na quinta e sexta série.

I Os professores de sociologia que déo essa disciplina?

J. Isso. Do departamento de sociologia. Até muita gente fala: “Por que é da sociologia,
ndo da filosofia, da histéria ou da geografia?’ As pessoas sentem um pouco... esse espaco
podia ser meu também...

I Por que n&o saiu os Parametros em A¢ao?

J. Os Par@metros em Acdo sairam...

I: Sim, mas por que ndo os da sua equipe?

J. Essa outra equipe gque a gente trabalhou nos Parametros em Acéo...

I: Como € que foai... vocé foi chamada também...?

J Mesma coisa... a professora Leila ja ndo estava mais na escola — “Eu ndo quero mais
€sSas Coisas, Ndo quero problema para o meu lado” — estava querendo se aposentar, tanto
€ gue em todos esses eventos, quem participava... forum de ensino médio, coisas do tipo,
ela nunca queria ir... eu sempre tinha que ir sozinha... [trecho muito baixo]... Ent&o,
Parametros em Acéo, eu acho que o grande problema foi a equipe... ndo a equipe, mas as
pessoas que estavam gerenciando como seria 0 produto. Na verdade € quase que um
produto de marketing, e eles toda hora mudavam: “N&o, mas iss0 aqui ndo pode ser
assim, isso agqui tem que ser de uma outra forma, e ai a gente tem que trabalhar dessa
maneira e ndo de outra’, e cada hora vinha uma determinacédo diferente, e era assm: a

gente recebeu a incumbéncia de fazer para cada disciplina se ndo me engano cinco
maodulos, um interdisciplinar e quatro disciplinares. SO que depois, por conta de



v

orcamento e de uma série de questdes do proprio MEC, esses modulos foram cortados,
eles acabaram com o trabalho que a gente tinha formulado. Para ter uma dimensdo X, foi
cortado quatro...

I: Mas vocés chegaram a traba har nesses modul 0s?

J A gente trabahou, a gente entregou os moédulos, fizemos um contrato, tudo mais... uma
coisa assim de, sai 13, trés meses de trabalho. E ai a gente teve mais tempo. SO que o
grande problema desse momento foi que n&o havia um consenso sobre... as pessoas que
estavam gerenciando esse projeto e o que o MEC queria, como queria que esse projeto
aparecesse. Ent&o depois se reformulou isso com outra equipe, até porque, imagina, vocé
reformular um trabalho que vocé ja fez, e ele tendo sido... €le foi depredado... ele foi
cortado... de cinco ou seis modulos, acho que saiu dois de cada... E ai acho que néo tinha
mais propdsito ser dessa maneira. Entdo ele saiu mas depois exatamente com a idéia que
a gente tinha do que seria Parametros em Ac¢&o, como € que vocé proporia atividades
préticas para trabalhar com a sua disciplina, s6 que nessa proposta inicial nossa, a gente
ndo trabalhou nessa perspectiva... Quer dizer, quando eu ouvi 0 projeto Parametros em
Acdo, na minha cabeca [veio] assim, como é que eu vou propor atividades praticas dentro
da minha disciplina para trabalhar com aqueles conceitos |a dos Parametros. Na minha
cabeca era isso. Mas quando eles propuseram o produto, ele tinha uma outra cara, que
ndo eraessa. E ai ficou uma coisa confusa, ninguém se entendia, cada hora se falava uma
Coisa, e ai depois saiu com cara que eu estou te dizendo, como é que voceé trabalha
com propostas préticas com a sua disciplina.

I: E vocé acha que o Pedro Il estar junto do MEC nesse trabalho tem a ver com a
presenca do Avelino ou tem uma outra justificativa?

J. Olha, para essa equipe, de ciéncias humanas... que nas outras equipes isso hao
apareceu. Acho que teve a ver com certeza com participacéo do Avelino, e muito
mais com o trabalho que ele desenvolveu no MEC, e ele quis, como ele mesmo disse,
pessoas que fossem de confianca, pessoas que ele soubesse que poderiam fazer um
trabalho interessante e tudo mais... Eu acho que teve a ver com isso sim, mas ele ndo esta
mais |4 também... tem uns dois anos que ele saiu de |a

|: Ele esta no Pedro I17?

J. N&o, agora eu acho que ele estd na escola de musica, porque ele tem formagdo em
musica também... Acho que ele esta na UNIRIO, na escola de musica

I: Vocé acha que foi escolhida por isso? Por que vocé acha que foi escolhida?

J. Néo, eu acho que meu nome foi... a principio eu ndo fui escolhida, foi a professora
Leila, sO que ela achava que eu seria uma pessoa muito mais, digamos, que tinha uma
reflexdo muito maior sobre 0 que a sociologia pode ser no ensino médio, ela ndo se
achava, entre aspas competente para fazer aguele documento. Ela até achava que tinha
outras pessoas, mas 0 Avelino tinha a referéncia dela, o Avelino e a professora Heloisa
Menandro de histéria. Entdo era aquela coisa assim: eles a escolheram e ai, depois disso,
ela: “N&o, mas sozinha eu ndo vou fazer, alguém tem que me gudar” — e ai... acho que eu
entrel nessa histéria meio que casuamente, mas dentro do meu departamento, eu posso
contar nos dedos as pessoas que tém essa preocupacdo — de fazer um trabalho mais sério,
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mais consistente, trabalhando de maneira consciente com conceitos, porque muita gente
acha que sociologia pode ser alguma coisa muito proxima ao jornalismo ou a minha
opinido sobre alguma coisa. Tem gente que acha que € isso a sociologia, e na verdade
ndo €. Os alunos, dependendo com quem eles estudam, eles vém com essa nocdo, de que
“eu posso dar a minha opinido”... quer dizer, vocé pode até dar a sua opinido se existir
uma fundamentagdo tedrica, quer dizer, “a partir de quem eu estou falando? Que
conceitos vocé esta usando para explicar aguela situagdo? E néo: “o que eu acho”, “o que
eu digo”, “o que eu penso”. Nao é isso. A gente ndo estd muito nesse campo. A gente ja
superou muito isso também.

I: Vocé da aula de sociologia para 0 ensino médio e de cidadania ... como € o nome?
J: Sociedade e cidadania.

I ... sociedade e cidadania para o fundamental ?

J. Iss0.

I: Além disso vocé d4 aula para outras turmas, ou néo?

J. N&o. Eu estou com terceira série do ensino médio e... na verdade estou com quinta
série sO esse ano, ndo estou com sexta série ndo. De um ano para outro isso muda
também.

I: E vocé fez o mestrado na sociologia, né. Qual foi o seu tema?

J. Meu tema foi... na verdade eu trabalhei com movimentos sociais. A formacdo de um

grupo que mudou a cara de um bairro, em termos de uma cidadania ativa. Eu trabalhei

um pouco com essa histériaa como € que a cidadania se forma a partir de grupos

relacionados a Igreja, relacionados a questdo politica e como isso € capaz de mudar a
realidade de um bairro periférico, no caso, do Rio de Janeiro.

I: Os PCN tém uma proposta de educagdo para a cidadania que € bem diferente do que
antes se vinha discutindo... eu estou tentando ver que proposta € essa...

J. Eu acho que, por exemplo, no ensino médio, quando a gente esta trabalhando isso,
acho que tem muito essa questdo da alteridade, a questdo de como vocé reconhece o
outro e a partir disso forma a sua identidade... € também uma preocupacéo grande
nossa... como é que a gente trabalha com outros valores... hoje por exemplo na quinta
série, a gente esta trabalhando com a questdo da reciclagem, da reutilizagdo de materiais,
€ ComoO iSS0 @0 parece uma coisa... ha cabega de um aluno de quinta série... “O que isso
tem a ver com cidadania? O que isso tem a ver com sociologia ou sociedade?’ Porque
para eles as coisas sdo muito fechadas. Entdo a nossa idéia é fazer com que ele entenda
gue a postura dele no cotidiano - ndo estar gastando muita dgua ao escovar o dente ou por
exemplo ndo estar produzindo muito lixo - que isso € uma atitude cidadd, que ser cidaddo
ndo é sb pagar o imposto, tem uma dimensdo muito maior, tem a ver com essas préticas
cotidianas. Porque essa é nossa grande preocupacdo também com esse aluno, e entdo a
gente busca na medida do possivel, é claro que a escola tem uma série de limitagoes,
trabalhar com essas atitudes, e a questdo do respeito ao outro. Porque 0 que a gente vé
entre aunos desde muito cedo é que eles excluem muito aquele que ndo € igua a ele,
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aquele aluno que tem um comportamento um pouco mais retraido, ou aquele que se veste
diferente... Entdo a gente tenta, na medida do possivel, trabalhar com idéia, de que
muito embora sgja diferente, ele ndo é inferior a ele... ele tem uma l6gica dele, desde que
isso também ndo interfira no espaco do outro. A gente procura trabalhar com essa idéia
também.

|: Eu queria te perguntar uma outra coisa que € 0 seguinte: vocé falou no comeco da
nossa conversa que se pudesse, escreveria diferente, teve um amadurecimento...

J. Acho que se pudesse, eu reescreveria 0 texto sempre, porque... isso jatem cinco anos...
I: Mas 0 que mudou na sua cabeca?

J. Acho que mudou até o meu amadurecimento sobre como ensinar, 0 que ensinar e todo
texto... acho que eu tenho essa neurose... acho que toda vez que eu escrevo alguma coisa,
se eu for reescrever, eu sempre vou achar um defeito, sempre vou achar que aquilo pode
ser melhorado, pode ser complementado... E aquele texto é um texto muito enxuto, até
porque pela propria proposta seria dessa forma... ndo poderia ser um texto muito extenso,
muito rebuscado, muito trabalhado. Eu acho que talvez, se eu fosse mudar alguma coisa,
eu acrescentaria muito essa questdo... que ali ndo apareceu... e que hoje é uma
preocupacdo minha muito mais clara e na minha cabegca muito mais formulada... €
guestdo metodologica, como é que a gente trabalha com esse aluno no ensino médio e
produz conhecimento, ndo s reproduz conhecimento. Porque a gente fez trabalhos com
alunos do ensino médio que eu qualifico como, por vezes, melhores que os que eu fiz na
graduacao.

FITA!-LADO B

J ... ndo sO a partir do que ele leu, mas a partir do que ele pesquisou, do que ele
produziu, e ai ele esta selecionando qual seria a melhor metodologia de pesquisa para
entender aguele objeto. A gente fez um trabalho que eu qualifico como excelente na Feira
de Sdo Cristovao. Alguns trabalhando com metodologia quantitativa, outros com relatos
orais, outros com iconografia, com meméria da feira. A pena é que por vezes a gente ndo
consiga sistematizar esse trabalho e mostrar.

I: O temaforam eles que escolheram ou vocés que deram?

J. N&o, esse tema... assim... 0 aluno de ensino médio, quando chega na terceira série, eu
acho que ele ndo tem uma preocupagdo muito grande com a propria escola, ele estd muito
preocupado com o vestibular, como é que vai ser a vida dele no ano seguinte... entdo a
gente teve essa preocupacdo, por exemplo, que ele entendesse alguma coisa que esta
muito proxima dele - que a feira fica em frente a escola — e ele passava por ai e tinha
uma série de pré-nogles, preconceitos, e ele viu que a feira ndo era agquilo que eles
pensavam. Eu acho que isso € uma coisa legal na escola, de vocé quebrar com algumas
idéias que para eles sdo imutaveis. “A feira é a feira dos paraibas’. E depois disso eles
reformularam esses com... acho que isso foi muito bom. E vocé vé aquele aluno que senta
& no canto da sala, que ndo esta nem ai para a sua aula, ele ter outra.... digamos... outra
postura diante daguilo que vocé esta falando. O cara: “Mas eu quero fazer o roteiro do
meu video” -, o cara participar mesmo efetivamente. Acho que isso muda muito a forma
como vocé... Eu acho que nesse sentido, o texto dos Parémetros ndo tem essa... ndo esta
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claro ali, ndo esta dbvio. Claro que a gente trabal hava pontual mente com pesquisa, sd que
depois a gente foi... amadurecendo, refletindo melhor sobre isso. E a gente fez outro
trabalho também muito legal, que foi sobre o perfil populacional de Sdo Cristévao, em
termos... como é que as pessoas compreendem a questdo ambiental. Foi um trabalho
muito legal também que a gente trabalhou com uma amostra de trés porcento do bairro.
Eles foram a campo, trabalharam com uma amostra significativa, ficou muito legal esse
trabal ho.

I: 1sso no Ensino Fundamental ou ndo?

J. Ensino Fundamental... no ensino fundamental a gente faz coisas menos... 0 auno do
ensino fundamenta ele ndo tem uma maturidade para fazer um trabalho desse tipo, e até
se vocé for imaginar, a mée ndo vai deixar ele ir na feira de S&o Cristovao, ou ir fazer
pesquisa na rua, tem algumas limitacbes. No ensino fundamental a gente até teve
algumas orientacdes, teve até algumas experiéncias voltadas para a pesquisa, SO que néo
s80 t&o genéricas, tdo amplas como as que a gente faz no ensino médio.

I Jane, vocé tem alguma critica aos Parametros, olhando o documento em geral — ensino
fundamental e médio?

J. Eu acho que alguns textos ali, quando vocé pensa que uma proposta da reforma € a
guestdo interdisciplinar, quando vocé gue ndo é de uma area, professor de uma area, vai
ler 0 documento de outra &rea, por vezes vocé ndo entende muita coisa. Tem essa
guestdo, das pessoas terem... E quando eu falo para vocé “Reformular o texto...”, eu ndo
estou dizendo “escrever um texto mais rebuscado”, mas um texto que tenha mais
informagdes sobre aquilo que eu quero expor para as outras pessoas. Acho que isso talvez
sgja uma limitagdo daquele texto, iniciamente. Mas 0 que eu estou dizendo € que outros
textos, quando vocé vai ler, vocé ndo entende quase que nada. Acho que para algumas
pessoas fatou preocupacdo: “Quem é aguele leitor que esta ali se deparando com
aquele texto?” A gente sabe que a formagao dos professores no pais ndo é uma formacdo
assim téo rebuscada como aquele texto ali esta querendo transparecer.

I: No mais... vocé gosta da proposta... vocé se identifica com ela...?

J. E, mas... [trecho pequeno incompreensivel] o texto... acho que ele fica.. talvez ele
pudesse estar sendo sempre repensado. Talvez. Essa proposta de vocé pensar hoje os
textos de uma maneira mais dinamica, talvez ele pudesse ser... ndo reescrito, mas que ser
outras versdes acerca do proprio texto, com outras pessoas pensando — e até para
complementar aguele texto que € um texto que saiu da cabega de um ou de dois -, que é
um recorte da realidade, ndo é a verdade. Ndo é a Unica proposta, € uma proposta
possivel, como toda proposta €. Acho que talvez falte... até mais opgdes para as pessoas
escolherem... aguilo ali € uma alternativa, mas ndo € a Unica.

I: No caso do ensino médio, por causa das diretrizes curriculares nacionais, 0s parametros
também se tornaram, de certa forma, deixaram de ser uma opcao téo flexivel...

J E, mas a idéia |a.. a orientacd que a gente sempre ouvia que estava sendo ali
discutida, € que os Parametros eram uma sugestdo, uma proposta, € ndo uma imposicao e
uma obrigacdo como as Diretrizes. Na verdade os Par@metros apareceram, pelo menos
iSso € 0 que nos foi passado, como uma maneira de dar carne e 0sso, digamos assim, para
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uma coisa que era muito formal, burocratica, que era a proprialel. Paraalei LDB e para
a lel Diretrizes, para um professor que quer orientacdes para a sala de aula, ndo tem
quase que nada. Entdo, a idéia € que fosse um texto que servisse de base para esse
professor. Acho que o texto funciona ou pode funcionar com algumas pessoas... para
alguns pode até ndo ter muito significado, mas para outros acho que talvez até tenha
servido como... digamos... instrumento inicia de reflex&o. Acho que talvez... pelo menos
0 que eu pude... e talvez eu ndo sgja téo... digamos assim... t&o frustrada assm com a
limitacdo do texto que ndo pode ser atualizado, mas eu participel de varios programas...
eu ndo s se vocé conhece a programacdo do ensino médio na TV Escola Nessa
programacdo do ensino médio da TV Escola, eu pude estar falando melhor como € que
eu trabalharia esses conceitos a partir de determinados videos. Essa minha frustracéo foi
um pouco aplacada por essa minha participagdo nos programas. S&o, se Ndo me engano,
mais de trinta programas ao todo... Acho que até é um nimero significativo. Ndo s eu
mas depois disso algumas pessoas do meu departamento também... eles pediram
sugestdes de pessoas para participar desse processo, e ai a gente teve até um seminério
em Brasilia para discutir a TV Escola e 0 ensino médio. E ai a gente teve contato com
professores de vérias partes do Brasil, também.

I: Ainda esta saindo aquele... acho que ndo estd mais... aquele boletim do Ensino Médio?

J. Eles ndo estdo mais me mandando. N&o estdo mais mandando. Até olho na pagina do
MEC para ver se tem alguma coisa... que depois do governo Lula... no governo Lula até
mesmo 0s programas da TV Escola ndo foram mais gravados...

I: N&o sei como é gue estéo os Parametros agora, acho que vao ser remexidos...

J. E, eu acredito que sim. Eu acho até que... Isso tem que também receber uma outra... no
caso da sociologia e da filosofia, porque esta até se discutindo a questdo da
obrigatoriedade dessas duas disciplinas. Isso ja estd para quase sair. E acho que isso
saindo, e, no caso, estou falando da minha disciplina... porque no vestibular da UERJ
sociologia e filosofia ja estédo aparecendo, |4 na area... entdo acho que isso € um pouco
reflexo da propria reforma e dos parametros, em que isso aparece de uma maneira mais
clara. N&o como algo obrigatorio, mas algo que deva aparecer na formagéo do auno. No
aluno do ensino médio.

I: O Pedro Il € um colégio que fez muitas discussdes sobre 0s Parametros...

J. Sim, e continua fazendo... até porque... SO que agora ndo muito relacionado a
guestdo dos Pardmetros ou da LDB, mas relacionado a questédo do projeto politico-
pedagdgico da escola. A gente voltou a discutir agora... 0 que era uma discussao também
daguele periodo. O nosso projeto politico-pedagdgico tem muito daquela discussdo da
reforma, das competéncias, das habilidades, e a gente voltou a discutir isso esse ano.
Acho que muito até sentindo esse vacuo ingtitucional, o proprio MEC que deixou de
discutir, que deixou de propor, desde, no caso, 0 Ruy Berger ter saido |4 da Secretaria, da
SEMTEC, isso também fez com que a escola caisse um pouco nesse esguecimento. Néo
sel se esquecimento, mas digamos, um certo anonimato com relagdo a essa discusséo. E
acho que o MEC também ndo estd mais preocupado, pelo menos nesse primero
momento do governo Lula, com o ensino médio de uma maneira muito clara. Nao vejo
Muito isso... nd0 sei se vocé tem alguma informagdo, vocé estd falando que vocé acha
que isso val ser repensado...
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I: Eundo sa.

J Também ndo sei. Tudo no governo Lula parece uma incognita. Tudo que a gente
pensava que ia ser diferente, esta sendo diferente numa direcéo contréria do que a gente
imaginava.

I: No caso do Ensino Médio, aguela separacdo que houve entre ensino médio e ensino
técnico agora foi revogada. Alias saiu no jornal esses dias. Agora, mais do que isso eu
ndo estou sabendo também.

J. E também se vocé olha no site do MEC néo tem muita informac&o. Porque antes essas
informagdes elas eram mais atualizadas, tinha uma gama maior de informacdes. Se vocé
procura |4, vocé vé umas coisas que ndo sao muito claras, tem coisas muito... digamos...
passadas, ndo tem muita novidade.

| Sobre as competéncias, como € que estdo as discussdes |ano Pedro 11?

J. Olha s0, 0 que a gente fez agora antes de voltar as aulas foi exatamente estar marcando
no nosso PPP o que a gente quer discutir agora em agosto sobre 0 nosso projeto politico-
pedagogio. Um dos pontos é claro que sdo as competéncias. Porque uma escola
tradicional como a nossa - ja tem 164 ou 165 anos — é um pouco complicado vocé falar
de reforma na educagéo, de trabalho interdisciplinar, de pedagogia de projetos, é para
algumas cabegas mais uma coisa fora de propdsito. E uma escola que esta acostumada a
trabalhar com a figura da prova Unica. Acho gue isso ainda hdo tem uma aceitacdo muito
grande por parte de um grupo significativo de professores. Acho que a escola hoje esta
meio que dividida entre agueles que acham que a escola deve mudar e aqueles que acham
gue a escola ndo deve mudar. Acho isso ja é desde a propria reforma, mas divisdo se
mantém. Acho que la na escola vocé poderia achar muito material para essa sua
dissertacio. E isso. Se quiser algumas indicages...

I: Vocé falou que tem mais pessoas com quem eu poderia conversar... eu na verdade
estou querendo fazer esse levantamento porgue eu sinto falta nas dissertaces que eu leio
sobre os PCN... no material em geral que eu pesquiso sobre 0 assunto ndo tem essa
histéria, ninguém conta como € que foi que fizeram, que elaboraram, quem estava
envolvido, as discussdes, 0s prazos, 1SS0 que a gente conversou hoje...

J. Eu estou dizendo da minha experiéncia...
I: Claro!

J ... 6 que ndo foi a experiéncia de todo o grupo. Cada grupo teve |4 uma dindmica
diferente, teve um tempo maior ou menor para trabalhar, mas eu posso dizer sobre... entre
as éreas, teve uma disparidade muito grande de tempo, e também em termos de vocé se
adequar a propria proposta. -“ O que eu estou fazendo aqui?’ Vocé tem que parar e dizer:
-“Tem que fazer isso, a proposta é essa’ -, até cair a ficha acho que demora um pouco. Eu
acho que esse processo, na minha forma de trabalhar, tudo isso que eu vivenciei mudou
muito a minha prédtica. Eu passei a pensar de uma outra forma. E aé no meu
departamento, depois de ter participado de tudo isso, desses eventos todos depois, eu fui
chamada também para falar para os meus colegas, parafalar com outras pessoas, para dar
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depoimento, acho que isso me fez repensar uma série de coisas tambéem. E até quando eu
estou falando com os meus alunos... muita coisa que eu conversei com aquele professor

& do Amapé que eu encontrei naquele evento de Brasilia... tem coisas que eu fico — “po,

0 que é iss0?’ Vocé chega la nesse evento um professor |14 do norte do pais pedir

autografo para o apresentador do TV Escola, como se ele fosse uma celebridade. Ai vocé

fala “pod, que Brasil € esse?’ E uma coisa engracada. Tinha uma que dizia assim: Valmir,

guando eu vou te assistir todo dia eu tomo banho, me perfumo, me penteio, eu estou até

pensando em fazer um fa clube para vocé. Ai vocé faa: “pd, que professor é esse que tem

|& nesse cantdo do Brasil...?” Quer dizer, para quem vocé esta falando? Depois disso eu
fui até pensar que quando eu estou la fazendo as minhas propostas, eu ndo posso estar

faando de uma maneira rebuscada, de uma maneira muito pedante, porque aquele

professor, por vezes, ele ndo vai nem entender o que vocé esta falando. Vocé esta falando

numa linguagem que ndo € absorvida por ele. Depois disso eu fui até repensar como é
gue eu falo com as pessoas. Como eu falo com meu auno da quinta série, ndo é a mesma
maneira que eu falo com meu aluno da terceira série. Por vezes os aunos [dizem] :
“Professora, da para falar portugués’! Ai vocé: “Caramba, como é que eu tenho que me
adequar as diversas situacfes! ?1” Eu até fui pensar melhor nesse outro, nesse outro que a
gente sempre fala nas nossas aulas, € 0 meu colega professor, meu aluno de quinta série,

meu aluno de terceira série, 0 meu colega de trabalho, o professor de histéria, o professor

de filosofia, o professor de fisica.. Com cada um vocé tem que ter uma série de
preocupacdes que sao diferentes.

I: Vocé acha que teria uma pessoa da érea de histéria ou de filosofia que teve essa
experiéncia um pouco diferente dentro da area de ciéncias humanas que eu pudesse
conversar. Vocé acha que poderiaindicar..?

J: Olha, eu conhego uma pessoa, vou tentar localizar o telefone dela, que € de biologia.

I: Ah, de biologia?

J. SO que ela ndo estava na equipe dos Parametros, mas depois disso ela comegou... €la
até saiu do Pedro 1l e foi para o CEFET porque ela recebeu n convites e foi fazer varios
treinamentos para o MEC... tem também o professor de filosofia que era também dessa
equipe dos Parametros em Ac¢éo, ndo sei seval te interessar conversar com ele...

I: Como ele chama?

J Aldir.

|: Ele continua |14?

J. Ele continua no Pedro I1. Ele fez parte dessa equipe. E tem a professora de biologia. O
professor Avelino, eu posso tentar conseguir o telefone dele. Eu acho que talvez ele sgja
a pessoa que vai te dar mais informagOes sobre todas as equipes. Porque o que eu te falel
foi uma visdo muito limitada, ndo sd a equipe, mas a0 meu olhar sobre.

I: De histéria, vocé ndo conhece ninguém que tenha feito parte dessa equipe...

J. De histéria, tem a Heloisa Menandro, ela ainda estd na escola, e tem também o
professor Dirceu que est4 aposentado.
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I Eu vou te pedir por e-mail...

J Vocé tem meu e-mail?

I: N&o sei se € 0 mesmo.

J[..]

I: E al eu te pego... de repente o Aldir, professor da filosofia..

J. Porque ele, inclusive, agueles Parametros em Acao, ele que estava coordenando agquele
que ndo saiu. Professor Aldir. Acho que a pessoa que mais poderiate gjudar é o professor
Avelino.

I: Vocé tem como conseguir o telefone dele?

J: Vou tentar conseguir com o Aldir.

|: Agradeco demais. Até para poder mapear um pouquinho do que... ndo € o foco do meu
estudo, mas...

J Mas acho que € lega vocé tentar isso, ter isso bem registrado, porque € uma histéria
gue se perde.

I: E eu ia te perguntar isso, Se VOcé me autoriza a colocar o seu nome depois dizendo
assim: “fiz essa entrevista, fui conversar com...”

J. N&o tem problema ndo. Com certeza. No que eu puder contribuir... Se vocé tiver
depois alguma divida ou alguma coisa que queira falar mais, a gente pode se comunicar
por telefone ou por e-mail mesmo. [FIM DA ENTREVISTA]
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2. ENTREVISTA COM PROFESSOR ALDIR ARAUJO CARVALHO FILHO - 25
DE AGOSTO DE 2004

Local: residéncia do entrevistado — Rio de Janeiro-RJ
Tempo de duracdo: por volta de 75 minutos
Entrevista e Transcricéo: |alé Falleiros Braga

FITA1-LADOA

ALDIR: ... nessa época, [19]92, 93, quando eu assumi a chefia do departamento, uma das
primeiras coisas que a gente fez foi contatar a UFRJ, porque achava que era muito
importante que tivesse uma pessoa trabalhando conosco... a gente matava varios coelhos
com uma cgjadada so: a gente resolvia a questdo de um certo retorno para 0 Nnosso
trabalho — nds éramos muito poucos, sempre fomos muito poucos no departamento de
filosofia, e precisivamos de uma certa ressonancia — a gente queria que outras pessoas
vissem como € que a gente estava trabalhando... que € o estagiario. O estagiario
supostamente traz novidades pedagdgicas, traz um ambiente académico para a discussao
do departamento... na pratica depois a gente viu que ndo € bem assim. Mas... matava esse
coelho, gudava a questéo da formagdo, porque os estagiérios precisavam de um campo
de estéagio... Por isso a gente ficou vinculado 14 com a UFRJ, com a Prética de Ensino da
Filosofia. Mas eu estou as suas ordens.

IALE: Primeiro queria que vocé falasse seu nome, Aldir.
A: Aldir Araljo Carvaho Filho.

I: E vocé fez filosofia na...

A: NaUniversidade Federal do Maranh&o.

I: Ah, vocé veio do Maranh&o...

A: Isso. Eu terminel a graduagdo em dezembro de [19]81.
I: E vocé veio para o Pedro Il quando?

A: Bom, minha trajetoria foi a seguinte: eu nessa época tinha feito um concurso para a
Caixa Econdmica Federal, tinha passado em primeiro lugar entdo eu estava todo
orgulhoso desse primeiro lugar da Caixa, minha méae, meu pai, aguela coisa... classe
média baixa... S6 que com menos de um ano de emprego eu vi que ndo dava para aguele
troco, tinha acabado... estava fazendo filosofia e tal, atas discussdes intelectuals, e
aguele ambiente bancério era o oposto do que eu queria. Ai eu disse “N&o, eu quero sair
para fazer o0 mestrado, eu quero estudar, ndo quero ficar...”. Resultado: acabel deixando a
Caixa, perdi 0 emprego... vir naquela época foi uma coisa muito ousada. Hoje eu talvez
ndo fizesse isso, dado o contexto do mercado de trabalho. Mas na época, 81, ainda deu
para fazer isso, porque a gente ndo tinha esse fantasma do desemprego como tem hoje.
Vim para o Rio, primeiro ano, [19]82, eu fiz uma pos-graduagéo, ndo entrel direto para o
mestrado — embora se eu possa fazer uma confidéncia muito imodesta, muito pouco
modesta, eu até estava preparado para direto entrar no mestrado porque... 0 meu escore
académico na Universidade do Maranh&o... eu fui o melhor aluno, em trinta anos, o
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melhor aluno em pontuacdo de notas gera da filosofia. E até agora, parece que ainda néo
fui superado.

I; ... Tano Guiness...

A: E, no Guiness |a da Universidade do Maranh&0. Ent&0 eu estava com muito gas, muito
pique, muito tesdo para fazer... vim, fiz essa primeira pos, me preparei nessa época, me
ambientel na UFRJ, onde eu fui criando lacos, vinculos, conhecendo as pessoas... ai eu
entrel para 0 mestrado em [19]83. Por diversas outras razdes de vida eu fiz outros
concursos, comecei a trabalhar no BNDES... eu precisava pagar as contas. Ai tive uma
porcdo de outras experiéncias profissionais bacanas, trabalhei como produtor de uma
gravadora, trabalhel com o Eguiberto Gismonti, trabalhei como faz-tudo de uma loja de
decoracgdo, tive uma trajetéria muito variada no Rio. Ai entrei para o mestrado e logo em
seguida comecel a fazer andlise. Foi ai que a coisa meio que desandou — porque quando
vocé comeca a fazer andlise vocé comega a trazer para a cena elementos que
normal mente estavam adormecidos, que vocé néo lidava muito com eles. Por conta disso,
eu tive que interromper o mestrado... eu so acabel terminando esse mestrado em 1990.

| Sua pesqguisa continuou com 0 mesmo tema?

A: O mesmo tema. Ela foi ficando mais definida... ficou um trabalho muito bom. Eu
considero que para um trabalho de mestrado ficou um trabalho assim... quase doutorado.

I: Qual éotema?

A: E o conceito de sujeito em Habermas. Eu sempre me interessai por essa questo da
subjetividade, tanto que a minha pesquisa de doutorado hoje € sobre individualismo. Na
verdade foi havendo uma evolucdo, uma... Eu sempre persegui muito esse tema,
intuicéo.

I: E é na UFRJ.

A: Na UFRJ. Continuo na UFRJ. Eu tenho até o final de 2005 para terminar... Minha
trgjetoriafoi essa.

I: S para te dizer também, eu estudo sobre a cidadania, 0 conceito de cidadania dentro
do projeto educacional implementado com a reforma dos anos [19]90. Quando vocé fala
de individuo, da sua pesguisa no mestrado e agora no doutorado, talvez possa me dar
uma no¢do ainda melhor do que eu estou tateando, buscando, pesquisando, levantando.
Mas eu queria saber mas sobre a formulagdo... o processo de formulacdo dos
Parametros, porque eu ndo consigo encontrar textos contando a historia, como é que foi,
as equipes envolvidas, como €é que foi o trabalho, como é que vocés foram contatados. Ja
comecel a levantar algumas coisas com as entrevistas mesmo, o pessoal do Pedro Il foi
contatado muito por conta do professor Avelino que foi parao MEC.

A |ss0.

I: E ai como € que foi isso, ele te chamou, tinha uma equipe, como € gque era isso?
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A: Na verdade o convite nem foi direto dele, num primeiro momento, para mim — dele
para mim. Por conta da chefia do departamento de filosofia, eu estava sempre muito
ligado a diregdo geral da escola, a gente tinha sempre muitas reunifes, as reunides do
conselho pedagdgico escolar, que redine os chefes de departamento, secretérios de ensino,
algumas assessoras técnicas, algumas supervisoras escolares, de secdo técnica, de
aprendizagem... 6rgdos do Pedro I1. Essas pessoas - uma delas € inclusive a professora
Heloisa Menandro, que vocé ja deve ter ouvido faar, €la € uma das que esta também
citada nos PCN como colaboradora em historia, professora de historia, uma pessoa muito
inteligente — a gente entdo travou esse contato muito grande e eu acho que a Heloisa, na
hora que houve o contato do MEC, eu acho que foi sugerido, ndo sei se talvez pela
Heloisa, acho que Avelino deve ter pensado no meu nome e ela deve ter confirmado, eu
sel que ai elame disse “Olha, vocé gostaria de participar de uma equipe para desenvolver
os PCN da érea de ciéncias humanas?’; eu disse: “Mas como assim?’; ai ela comegou a
me contar 0 processo todo, me disse que a entrada de Avelino no MEC deu uma mudada
no rumo do que estava sendo feito, e basicamente essa mudanca — ja devem ter também
te falado — essa mudanga era uma mudanca assim: se percebia que embora muito bons, os
documentos das equipes anteriores da area de linguagens e da area de ciéncias da
natureza eram documentos que vinham da universidade e que ndo tinham, portanto, uma
ambientacdo muito especifica com o ensino médio. E 0 Ruy, que era o secretério, que de
certo modo € um dos grandes responsaveis pela concepcdo do projeto dos Pardmetros —
ele é uma pessoa que por exemplo vocé devia entrevistar, com certeza... e ele esta no Rio,
eu acho. Vocé ja o entrevistou?

I: N&o. Eu entrei em contato com o professor Avelino, vou encontrar com ele essa
semana agora. Acho que a partir dele...

A: A partir do Avelino vocé encontra o Ruy. O Ruy € fundamental, ele inclusive talvez
corrija algumas dessas informagdes que eu estou te dando, porque isso também ja faz
muito tempo... durante esse tempo que a gente se falou por telefone, eu tentel fazer uma
memoria - “0 que eu me lembro do processo” - tem muita coisa que eu ndo me lembro.
Até porque a gente recebia a convocagao: “Vocé vai vigiar diatal, vocé va fazer isso”, e
a gente ndo sabia o porgue, essas informacdes eram um pouco fora... A gente discutia nos
grupos a concepcao tedrica mesmo, como encaminhar, discussdes conceituais, alei, ale
tem esse parametro pedagdgico, dentro desse parametro as coisas estédo se encaminhando
nessa direcdo... e ai nessas discussdes a gente trabalhava bastante discutindo isso. Foi
muito interessante. O que eu sei é gue esse convite para nés do Pedro Il veio do Avelino
porgue supostamente se sentia isso, se sentia que o pessoal da universidade ndo tinha essa
ambientacdo muito prépria com 0 ensino médio, e que seria muito interessante, seria
muito diferente, que professores do ensino médio, com experiéncia de ensino médio,
escrevessem para professores do ensino médio. Nesse sentido, o Parémetro da érea de
ciéncias humanas é bem diferente dos outros. Ao que dizem, € talvez o melhor, dos trés
Parémetros.

I: Vocé ja estava no Pedro Il ha quanto tempo?
A: Ah, eu entrei em agosto de [19]84...

I: Jatinha mais de dez anos de casa...
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A: Ja Inclusive eu aceitei sem maiores problemas o convite, sem grandes escrdpulos,
porque me pareceu O seguinte: eu representava um grupo, o0 grupo de filosofia do
departamento era um grupo muito combativo, um grupo muito preparado, um grupo em
gue quase todos eram mestres, havia inclusive um ou dois doutores, um grupo inclusive
com qualificagdo académica substancial; e um grupo que ja ha muitos anos vinha fazendo
muitas discussdes e muitas experiéncias sobre ensino de filosofia no ensino médio. A
gente j& tinha produzido materia didético, a gente se reunia semanamente para discutir
curriculo, programa, avaliacdo, se discutia modo de ensino, tanto que o ensino de
filosofia no Pedro Il é bastante avancado, até pelo fato da gente ter um espaco de
trabalho: a gente tem duas séries para trabalhar — a gente trabalha primeira e segunda
serie, dois tempos em cada série, o que também foi uma conquistal No inicio sO havia
uma série... a gente foi lutando e conseguiu conquistar mais uma. Eu representava, na
verdade, a experiéncia desse grupo. Eu achava que esse grupo tinha a contribuir. Por
varios motivos: 0 Pedro Il é uma escola federa ligada a0 MEC. A gente tinha esse
compromisso, teoricamente, de ser uma escola modelar, uma escola de referéncia para
préticas inovadoras; entdo, nada melhor do que o Pedro Il para fornecer essa equipe.
Inclusive em histéria houve — vocé ja deve ter sabido, ou se ndo acho bom se vocé
entrevistasse a Heloisa Menandro, ela vai te contar, eu ndo quero entrar no detalhe, mas
ela teve razdes de foro intimo para recusar inclusive a colaboragdo mais direta da escrita
do texto, porque a professora Circe de Sdo Paulo ja havia produzido o texto, entdo a
professora Heloisa ndo se sentiu a vontade de passar por cima, uma coisa desse tipo...

I: Vocés em filosofia ndo tiveram esse problema?

A: A gente tinha um primeiro esboco, no meu caso tinha um primeiro esbogo que era do
Cedso Favaretto, que é da... acho que Unicamp também, ou USP... Ndo, USP — o Celso é
da USP. Um texto interessante, mas um texto... mais sintético, um texto curto, e em
principio ele ndo tinha muito pegada, pareceu ndo s6 a mim, parecia a0 grupo do
MEC, a equipe da SEMTEC, ao Avelino, ao Ruy, que embora bom, muito bom, o texto
ndo tinha essa ambientagdo, primeiro, para 0 ensino médio; e segundo, ele ndo
incorporava nenhum dos eixos que o grupo da SEMTEC queria que os Parametros
incorporassem, por exemplo o tratamento por éreas, a questdo das competéncias... que
isso vinha em func&o da prépria reforma - era preciso que os Paréametros refletissem essa
reforma. E também pela necessidade de que o grupo das ciéncias humanas trabal hasse
junto e produzisse um documento que embora com conhecimentos de filosofia, de
historia, geografia etc, mas que fosse produzido num momento comum, com encontros
comuns, com eixos comuns, a gente trabalhou muito nesse sentido.

I: Eu conversel com a Jane, da sociologia, que trabalhou...

A: Sim, que foi colaboradora na sociologia.

I: ... e elafalou que no caso da sociologia também houve o problema do curto prazo, mas
elafalou assim “1sso ndo ocorreu em outras &reas’, por isso eu também achei interessante
conversar com professores de outras areas, gque tiveram experiéncias com mais tempo,

com essa troca mais...

A: O mais tempo que vocé imagina, no meu caso foram dois meses e meio. Um tempo
bastante exiguo para produzir um texto... que eu acho um texto muito bom...
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I: Foi intenso, entdn? V océs se encontravam...

A: E, a gente se encontrou umas quatro ou cinco vezes. No final, a gente produziu... eu
produzi, por exemplo, uma primeira versdo, as pessoas liam, eu lia o texto... ndo |i todos,

li aquilo que estava pronto, li 0s esbocos de geografia, |i esbogos de histéria— que eraum
pouco do texto da Circe retrabalhado, o Dirceu Castilho mexeu um pouco mais no texto
do que a Heloisa, mas eu ndo tenho certeza disso, era melhor que vocé confirmasse isso
com a propria Heloisa. Uma coisa curiosa: foi-me sugerido que convidasse uma
professora para dividir a autoria do texto comigo, que eu chamasse mais alguém. Eu néo
me senti confortdvel com essa idéia porque... eu acho que os filésofos tem muito uma
tendéncia de... tem gque haver uma certa unidade de... € muito dificil vocé juntar dois
filosofos e produzir um texto. Vocé talvez consiga isso com dois historiadores... talvez!

Mas dois filésofos € muito dificil. Adorno e Horkheimer € uma excegdo Unica

Pouquissimos casos... Por que? Porque quando vocé comega a mexer com o texto, vocé
dauma conceituacdo... e 0 tempo que eu tinha era pouco. Entéo disse “ se eu colocar mais
uma pessoa hessa histéria é claro que a gente vai pensar melhor — porque sempre duas
cabecas pensam melhor que uma — mas a gente n&o vai dar conta’, porque as discussdes
s30 intermindveis. E preciso tomar muitas decisdes que sozinho ficaria mais fécil tendo
em vista o tempo... me parecia isso. E ai eu acabel sendo o Unico da equipe que trabalhou
sozinho, que produziu um texto sem mais alguém. Por exemplo, na sociologia a Jane
trabalhou com a ... a Leila, a Heloisa trabalhou com o Dirceu, na geografia a Kéatia
trabalhou com a outra professora... e em filosofia fiquel eu sozinho. Mas por esse motivo,

me parecia que tinha um desafio de que, primeiro, eu precisava levar a outra pessoa a
compreender toda aquela discussdo, que essa pessoa ndo estava... no departamento de
filosofia num primeiro momento ninguém aceitou; havia uma professora que ja estava...
até uma professora de educacéo, que tinha uma trgjetdria na educagdo... mas ela ja tinha
criticas imensas aos Parametros, a lei, as diretrizes. Eu disse “com ela vai ficar dificil”,
produzir isso com uma pessoa que ja tem tanta resisténcia. Ai eu acabei fazendo sozinho.
Isso é um dado que... Bom, recebemos o convite...

I: Vocé ja tinha dimensdo do que seria 0 documento? Que teria uma abrangéncia
nacional...

A: Eu fiquei muito motivado nesse trabaho porque eu pensel 0 seguinte: ndo ha um
termo de referéncia ha décadas pelo menos para a filosofia. Nao existe. Ent&o isso € uma
coisa, primeiro, fundamentalmente necesséria, é preciso, seria interessante que houvesse.
[Um café nos € oferecido pela empregada de Aldir e segue-se breve conversa sobre isso]

A: ... achava que precisava ter um termo de referéncia. Ai dizem: “Ah, mas esse termo
teria que ser construido nacionalmente, discutido...”. Pensel: “N&o, ndo tem que ser
inicialmente discutido nacionamente. Se pde o0 termo, joga para a discussao!” Entdo os
Parametros tém essa funcdo: estimular a discussdo em torno a essa questdo, ao ensino de
filosofia. Eles ndo sdo obrigatdrios. Quer dizer, na verdade sdo obrigatérios para o
sistema federa de ensino. Como a gente sabe que ha leis que pegam, ha leis que ndo
pegam, ha obrigactes e obrigacfes... Nenhum de nés tem a iluso, eu acho — pelo menos
eu ndo tinha — de que era um executis. Muito pelo contrério: “vamos fazer o seguinte,
vamos colocar um parametro para discussdo. Quer dizer, mais do que um parametro para
0 ensino de filosofia, € um parémetro para discussdo do ensino de filosofia, vgjamos a
gquestdo assm.” A partir desse texto... esse texto pode entdo suscitar nacionamente, e de
fato ele produziu isso, N0 sel se esse texto, mas eu tenho a impresséo de que a partir dos
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Parametros, ndo so dos Parametros de filosofia mas de todas as areas, houve um interesse
nacional - acompanhando a reforma — mas um interesse nacional de discutir essas
questdes voltadas ao ensino no ensino médio.

I: Vocés tiveram oportunidade de conversar com muitos professores em muitos lugares?

A: Sim. Mas curiosamente, laé o primeiro convite que eu tive para faar para
professores de filosofia sobre os Parametros de filosofia foi dois anos depois do
documento. N&o € curioso?

I: E onde foi?

A: Foi no Makenzie. Na verdade foi o convite de uma instituicdo privada, porque as
professoras que haviam produzido os PCN de matemadtica, elas sdo professoras do
Makenzie de Sdo Paulo e elas organizam todo ano uma jornada pedagogica, uma jornada
— um dia inteiro... e nesse ano — 0s Parametros sdo de [19]98 — em 2000 a Cecilia me
convidou: “Olha, tem uma jornada agqui para vocé falar para o pessoal de filosofia’. Eu
falel: “Puxa, nem acredito!” Porque durante dois anos a comunidade académica, as
escolas e os centros de formagdo simplesmente torceram o nariz, fizeram de conta que
aquilo ndo exigtia... e ninguém nem sabia. Como vocé disse, vocé teve que catar para
saber quem era que tinha feito o texto de filosofia. Ninguém sabia, ninguém se
interessava, achavam que o texto tinha sido escrito por um burocrata do MEC — eu ouvi
iS0...

I: E TV Escola, vocé faou, chegou afazer...?

A: Fiz, fiz varios programas de TV Escola. E isso é uma mudanca também que agora, no
atual ministério vocé percebe. Hoje, se vocé liga a TVE para ver os programas de TV
Escola, sdo todos professores universitarios, do mais alto gabarito... e ndo aquele pessoa
gue na primeira fase aparecia, que era diretora de escola, pa de aluno, aluno, professor
de sda de aula. Essas discussies com essas pessoas me pareciam muito mais
interessantes. Era o pessoa que viva a escola que estava falando para outras pessoas na
escola. Hoje eu acho chato, porque... fica agueles medalhfGes da universidade falando,
dando aula sobre... enfim, eu tenho essa percepcéo, acho chato e nem vejo mais TV
Escola.

I Vocé estava me contando que antes de se tornar professor vocé teve uma trajetria bem
variada profissional e tudo mais...

A: Eu estudei musica muito tempo, eu sou misico amador...

I: Vocétoca..?

A: Toco piano.

I: E ai, como é que foi essa historia de virar professor?

A: Na verdade, virar professor foi um pouco uma contingéncia para o trabalho com

filosofia. Eu sou daguela geragdo que... pesquisador e professor sdo duas classes de seres
diferentes, e que o pesquisador tem valor e o professor nem tanto, ser professor era uma
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mera contingéncia. Mas como eu precisava viver e queria viver de filosofia, acabel
encarando ser professor. E eu confesso que 0s meus primeiros dois anos foram um
desastre completo, total e absurdo. Eu ndo estava preparado para dar aula, como a
maioria ndo estd. N&o tinha nog&o...

|: Prestou concurso, passou e encarou...

A: Claro! Tinha feito |a aguelas aulinhas, aguela praticazinha, uma hora de aulazinha
numa escola estadual 1aem S&o Luiz...

I: VOcé era super novo nessa época...?

A: Eu tinha 23 anos, ndo tinha completado 24. Tanto que eu fui barrado na porta da
escola vé&rias vezes, porque como eu ndo estava uniformizado, entrava a paisana, o
inspetor dizia “Onde é que vocé vai? Cadé o uniforme?’ Eu dizia: “N&o, eu ndo preciso
de uniforme”. Tem umas coisas bacanas... iss0 j& faz muito tempo... Mas eu apanhei
muito, e essa aprendizagem, essa inquietacdo com 0 ndo saber fazer, ou ndo se sentir
fazendo bem... ndo é que ndo havia resultado, havia. Havia um resultado bacana, eu
tenho lembrancas maravilhosas de turmas que, sexta-feira, dez e meia da noite, o inspetor
na porta da escola: “Professor, ja bateu...”; os aunos queriam ficar porque o debate
estava muito legal. Tenho muitas memarias assm. Mas a gente ainda sentia — eu digo a
gente, eu e os outros professores de filosofia do departamento — sentiamos que 0 Nosso
trabalho podia crescer, que a gente ndo estava se sentindo... a gente falava muito das
dificuldades de adequar 0 ensino tdo — como eu digo no texto — téo literatado como é a
filosofia, para um publico com baixissimo nivel de literatacdo. N&o de letramento, de
literatacdo — esse acUmulo de leituras. E por isso a gente se forcou, foi esse forcar de
reunir, de experimentar, de trazer materiais novos, de pensar a prépria prética, foi isso
gue abriu a cabeca da gente para o ser professor no ensino médio, como uma atividade
gue tem uma dignidade intrinseca e uma dificuldade muito grande, muito especial.
Porque enquanto vocé trabalha com o [ensino] fundamental em que vocé tem... 0 grupo
de alunos que vocé esta orientando, que vocé faz mediacdo da aprendizagem no
[ensino] fundamental, pelo menos até a sexta série, € um grupo para quem a autoridade
do professor é inquestionavel... fica um pouco mais fécil coordenar, vocé ndo tem que
encontrar tanta resisténcia afetiva, me parece, do grupo. Quando vocé chega no ensino
meédio, vocé tem a questdo de uma adolescéncia que esta explodindo, que € exatamente 0
momento em que a garotada quer contestar, quer se rebelar... as inquietagOes existenciais
de um adolescente sdo coisas muito sérias. Nao da para vocé lidar com isso passando por
cima, fingindo que ndo estd vendo e “vamos dar o contetdo...”, e sem falar com os
alunos. Ha que ter um preparo para essa escuta do adolescente, levar em conta essa... —
bom, aqui ja estou fazendo pedagogia, Ndo sei se € 0 caso, Vocé ndo precisa disso...

I: Mas é a sua concepcao, que foi exatamente o que te levou...

A: ... é foi sendo desenvolvida, exatamente, a gente se colocar muito contra aquilo que
era oferecido em termos de ensino de filosofia, que era a historia da filosofia
Basicamente 0 que a gente tinha era histéria da filosofia... todos os manuais de filosofia
gue a gente tinha... tanto que a gente no Pedro Il nd seguia nenhum. Um ou outro
professor pegava a Marilena Chaui, mas com muita reserva, sempre com muita reserva —
nao que o texto ndo fosse bom, ndo era adequado para agquilo que a gente queria. Em
funcéo da demanda da realidade que a gente tinha em sala de aula, a gente achava que os
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programas de filosofia que existiam, as maneiras de faar de filosofia ndo eram
adequadas. Dai a gente foi trabalhando, tentando... e a gente ndo pode dizer que ja
conseguiu, a gente estd sempre experimentando, sempre mudando... Agora mesmo 0s
colegas... eu mesmo nem estou participando tanto disso, mas os colegas estdo abrindo um
nucleo de cinema, de discussdes sobre filosofia e cinema [FIM DO LADO A DA FITA
1]

FITA1-LADO B

A: ... é pesado... ensino médio é pesado... tanto que a gente se aposenta com 30 anos
homem, e mulher com 25, porque realmente € um desgaste muito grande. Ha dias que
chego em casa e ndo consigo fazer nada aém de ligar atelevisdo e dizer assim: “Deixa 0s
neurbnios se acamarem” , porque é muita coisa para dar conta. Essas coisas que
Perrenoud fala, essa tensdo... de uma atencdo muito grande com tudo que esta
acontecendo, de ter respostas rapidas, de reagir com rapidez, de decidir com urgéncia,
agir na incerteza, essas coisas... isso € um desafio real. Vocé chega na sala de video, o
video ndo esta funcionando, SO que as equipes tem um seminario para apresentar e
precisam do video. O que vocé faz? Para tudo, chama o diretor, vai |& embaixo, perde
vinte minutos, quer dizer... o fato de vocé ter que ter concentracdo para decidir as coisas
rapido para aproveitar o tempo e ndo perder o ... Quer dizer, € muito dificil ser professor
principalmente no ensino médio. E uma profissdo muito dificil! Muito dificil. Tem que
ter preparo. Ndo é sO preparo académico do contelido, € um outro tipo de preparo:
mental, de paciéncia, de gosto, tem uma série de coisas... e sobretudo aquilo que os
Par@metros propdem que € essa habilidade de contextualizar. O que é isso: ndo é
exemplificar, mas € fazer o link, fazer a ponte entre o conceito e o problema. Porgque na
verdade o conhecimento é sempre para resolver problema. A gente usa conhecimento
para resolver problemas. Entdo: que problemas vocé resolve com aquele conceito? Ou
VOCE constréi conceitos so para... com aguela idéa grega de uma ciéncia... ? E, porque 0s
gregos achavam que a verdade é sO para ser vista, e ser admirada, contemplada, e ndo se
faz nada com isso.... a verdadeira sabedoria é ver, contemplar, a verdade. NGs estamos no
seculo XXI, ndo €, lalél Nao tem sentido essa concepcao de conhecimento.

I Para vocé convencer seus alunos da importancia da filosofia vocé parte disso...

A: E preciso fazé-los refletir... que eles sintam de dentro alguma necessidade... onde é
gue ecoa essa hecessidade de pensar? N&o € nem téo dificil quando vocé comega a fazer
as perguntas adequadas, no contexto certo, vocé comega a despertar esse estranhamento.
E € um estranhamento que em muitos, inclusive... ele sai correndo. Pensar € uma coisa
gue déi. Eles saem correndo! Eles ndo querem... ndo querem sair do conforto daguele
programinha mental que eles ja estdo habituados, que o0 mundo esta arrumado... eles ndo
guerem desarrumar esse mundo. Ou querem desarrumar esse mundo a partir das
contestagdes deles. Mas sdo contestagdes muito superficials, na verdade, ndo vao na raiz.
Quando vocé pde a filosofia a servigco dessa inquietagdo deles, que eles percebem que a
filosofia é essa faca que corta mais fundo, ai vocé consegue, para muitos, uma ligacéo
muito grande com a disciplina. E ai é bacana, porque o trabalho flui, eles vo por conta
propria. Que é o objetivo! O objetivo é fazer o aluno despertar a autonomia... o que é
autonomia? E o auno ir cada vez mais por conta propria, ele mesmo aprendendo.
Transferir para ele essa idéia de que ele é que tem que aprender, ele tem que cuidar desse
processo, ele tem gue se interessar por iSso... romper com essa imagem tradiciona do
professor que esté ensinando... Professor que ensina muito e da aula demais, 0 aluno ndo
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aprende! Com certezal O professor tem que ensinar menos e dar menos aulal Ensinar no
sentido de insignar: marcar, transmitir conteldo. Ele precisa estimular o aluno a querer
aprender, e ai ele se pde nesse lugar de escuta, de gjuda, de trazer uma informagéo ou
outra... As minhas intervengdes, por exemplo, na sala, aula expositiva, nunca passam de
vinte minutos. Vinte e cinco estourando — de uma hora e meia de aula. O resto é muita
conversa. Agora eu para e falar sozinho vinte minutos, ndo é nem todo dia que acontece,
e € 0 ma&ximo gue eu me permito. Mais do que isso eu acho que... eu ja estou causando
prejuizo pedagdgico ao aluno... porque ndo € maneira mais interessante de se levar
alguém a aprender. Para dar um exemplo: eu costumo, na segunda série, trabalhar muito
com seminario. Ent&o, os alunos estéo fazendo um seminério agora em que eles tem um
dilema moral, eu proponho na verdade dois, eles tém que escolher um. E eles tém que
buscar na fonte, nos proprios filésofos, na ética dos filésofos, como aguele filésofo
responderia a esse tipo de dilema. E uma pesquisa sobre a ética de Aristételes, de
Platdo... Kant... Claro, sem a exigéncia do rigor conceitual, isso fago eu. Eu gusto esse
rigor conceitual depois na sala. Mas eu ponho a eles o desafio de procurar como fulano
responderia aquele dilema. Dado um problema moral, como é que esse filésofo
responderia. Entdo, € na tentativa de resolver um problema — isso é que eu chamo de
contextualizar — trabalhar com problemas, uma abordagem problematica, ele tem um
problema para resolver. E € em funcé@o desse problema que ele constréi o conhecimento.
Se eu vou dar uma aula sobre a ética de Kant... sabe... bocejos...

I E vocé sugere o tema?

A: N&o, ndo. As vezes eles sugerem... O ano passado por exemplo... Esse ano eu resolvi
orientar um pouco mais o trabalho por uma razéo muito especifica quando a construcdo
pedagogica na escola estd mais avancada, que os alunos ja tém muito mais essa clareza
dessa autonomia, funciona melhor que vocé abra essa discussdo de uma escolha de tema
ou de problema. No caso do Pedro 1, que € uma escola muito tradicional, cuja concepcdo
pedagbgica ainda € diretiva, € autoritéria... eu falo isso sem problema, assumo, assino
embaixo... 0s alunos, quando vocé propde muito gque eles escolham tudo, eles acham que
VOCE ndo sabe 0 que vocé esta querendo, eles se sentem muito incomodados porque tém
que escolher... E muito curioso, quando vocé tenta sozinho, vocé sozinho numa prética
muito isolada transferir totalmente para o aluno a responsabilidade pela conducdo do
processo... ou pelo menos fazé-lo dividir a0 maximo essa construgdo. N&o funcional N&o
funciona ndo porque ndo seja bom: ele recusal Ele te devolve o seguinte, ele diz assm:
“Mas esse professor ndo da aulal A gente ndo estd aprendendo a matérial Cadé o
contelido da maté&ria?” O auno acompanha a ideologia pedagdgica da maioria dos
professores. Um ou outro, claro, os mais antenados, sabem o que vocé esta fazendo. Mas,
para a gestdo do trabalho, para desenvolver o grupo ou a maior parte do grupo, vocé tem
que ter alguma objetividade. Infelizmente! Ndo é o que eu gostarial Nao é mesmo. Mas
tem que ter.

I Ai vocé sugere dois para ter uma possibilidade...

A: Ah, sim, eu escolho... eu ndo digo vocé vai fazer tal autor. Eu ponho: “Olha, os
autores sdo esses...” Os dilemas sdo dois ou trés, porque vocé escolhe um dilema e
escolhe um autor. Ainda € pouco, mas tem que ter alguma... algum... especificamente.
Claro, quando o trabalho vai avancando, quanto mais avanca o trabalho, e a gente tem
dois anos... eu pessoalmente... a idéia dos Parametros é uma idéia contréria, primeiro, a
idéia de série, aidéia dos Parémetros que eu defendo, diga-se bem, e eu escrevi o texto
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assim, ndo precisa serie... a gente tem um ciclo de trés anos, e nesse ciclo vocé tem
competéncias que tém que ser minimamente alcancadas. E ai quando vocé acanga, ndo
precisa ser na primeira ou na segunda, pode ser até no meio da terceira, ou quase no
final... Eu penso o curso de filosofia em dois anos, e nesses dois anos a gente tem um
processo que tem que ser conduzido. Tanto que eu sempre pego as segundas séries que
foram minhas primeiras séries, porque eu quero acompanhar todo o processo. Além de
ndo acreditar muito em série, eu também acho que a gente ndo precisava muito de
disciplina ndo.

I: 1ss0 me parece que os Parémetros de Ensino Médio trazem como proposta. De certa
forma, uma sugestéo de que, dentro da area de conhecimento, VOcé possa...

A: ... de que a escola desenvolva alternativas para que esses conhecimentos sejam
desenvolvidos.

I: A idéiade éreaja é mais ampla do que a de disciplina, na proposta isso esta claro.

A: Exatamente. “Ah, masisso é o fim da disciplinal” N&o! Nao é o fim da disciplina, é o
fim de vocé ter aquele espago semanal daguela forma sempre igual. Sai portugués, entra
matemética, sai matematica, entra quimica, depois entra filosofia... todos com seus
contetidos fechados. S6 numa escola muito diferente, que trabalhasse, por exemplo, por
problemas, por projetos... que trabalhasse com contextos especificos, por exemplo
sexualidade na adolescéncia— que € uma discussdo serissima que as escolas ndo travam -,
violéncia... temas centrais da vida cidadd, da cidadania, que a escola simplesmente ndo
faz nadal E ai, que cidadania é gue a escola esta produzindo?

I: Nos Par@metros de Ensino Médio a interdisciplinaridade tenta gjudar a dar conta dessa
proposta de acabar com fragmentacdo por disciplina e trazer ndo sO uma
contextualizagcdo maior, mas uma circulagdo maior entre essas disciplinas...

A: ...por exemplo, um dilema moral como esse que eu propus, vou dar uma idéia para
vocé: o dilema é um camarada que estd morrendo de cancer, sO tem um remédio — € o
famoso dilemado Rains, n&o sei se vocé conhece.

I: N&o.

A: O chamado dilemade Rains. A mulher estd morrendo de cancer e ha um remédio, um
tipo de radium gue s6 um farmacéutico possui. E o farmacéutico cobra dez vezes mais do
gue custou para €le produzir o remédio. O Rains tenta tudo, tenta empréstimo, ndo
consegue, ele tenta parcelar, o cara ndo aceita, ele tenta pagar a metade e pagar depois o
resto, o farmacéutico ndo aceita... desesperado, 0 Rains entdo invade a farmacia durante a
noite e rouba o remédio. A pergunta & o Rains devia ter agido assm ou ndo? Por que?
Vocé tem duas normas que estdo em conflito — ndo roubar e ndo deixar que alguém
morra, ndo matar, em Ultimo caso permitir que morra € um pouco matar... Entdo vocé
tem duas normas que estdo em conflito, isso € um dilema moral. Para resolver uma
guestdo dessa, um problema desse, vocé precisa de conhecimento juridico, filosofico,
voceé perfeitamente pode incorporar conhecimentos de economia, da quest&o por exemplo
da usura... Tem uma série de conhecimentos em cada situacdo que estéo associados. A
vida ndo esta fragmentadal
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I ...historia...

A: ... histéria das normas, por exemplo, dos comportamentos em sociedade... se vocé faz
numa sociedade japonesa do inicio do milénio, como € que isso se daria. Vamos fazer
uma abordagem comparativa, uma coisa comparada... das solucdes nas diversas
sociedades, e ver: existe uma solugdo melhor? Qual é a solugdo melhor? A atual
sociedade é melhor do que a japonesa do...? Enfim... 0 que h& de permanente, por
exemplo, o que ha de continuo, todas as sociedades tém “nao roubar”? Nao tem? O que
ha de permanente e transitério nisso. Quando vocé tem um problema, vocé pode buscar
0s recursos do conhecimento para gjudar a resolver o problema. 1Sso eu penso que seria
uma boa escola. Uma escola que trabal hasse assim.

| E dentro do Pedro | h& parceiros seus nesse trabalho?

A: Na unidade que eu estou ndo. Muito pouco.

I: Dificilmente eles vao trabalhar interdisciplinarmente... ?

A: E dificil.

I: ... ou recorrer avocé para solucionar uma questdo de uma outra area?

A: Muito dificil. A gente conversa, por exemplo... eu trabalho uma técnica de leitura que
€ uma coisa muito Util, chamada paréfrase, e que 0 pessoad de lingua portuguesa
simplesmente ndo se interessa. E ai as vezes eu pego no corredor: “Professor” — de lingua
portuguesa — “eu estou trabalhando parafrase, o que o senhor acha da gente fazer um
trabalho de reforco?’ Isso também é uma forma de interdisciplinaridade, vocé atacar o
trabalho por competéncia: competéncia de leitura. Mesmo que o conteldo ndo sgja o
mesmo, mas a competéncia esta sendo trabalhada ao mesmo tempo. Vocé promove, no
caso

uma habilidade especifica que € fazer paréfrases. Todo mundo trabahando
habilidade, vocé esta favorecendo... vocé esta reforgando o trabalho do outro professor.
Se todo mundo tivesse, vamos supor, numa mesma semana ou duas semanas fazendo
isso, vocé promove um reforco mais rapido dessa aprendizagem de fazer parafrases. Mas
essa questdo... i1sso ndo interessal N&o vemn ao caso! Entdo a gente trabalha muito sozinho
mesmo. Por isso, lalé, eu acho que o principa entrave a aplicagdo efetiva dos Parametros
€ a cultura dominante social, € 0 peso da tradicdo educaciona... de 300 anos...
fragmentada, linearizada, isso ndo se tira de uma hora para outra. E a exigéncia
exatamente da exceléncia Uma exceléncia que estd voltada, por exemplo, para o
desempenho nos vestibulares. Enquanto houver exames vestibulares com um nivel de
exceléncia marcado por aqueles programas mais especificos, a Reforma ndo emplaca.

I: Agora vou explorar seus conhecimentos sobre a questdo do individuo... porque eu vejo
gue essa preocupacdo com as competéncias, com Vvocé capacitar 0 teu aluno para
enfrentar as dificuldades inerentes a0 momento histérico que a gente esta vivendo, tudo
iSS0... VOcé esta preocupado em formar um novo homem, que sga também um novo
cidaddo, que tenha uma consciéncia socid... mas ha preocupagdo em formar esse
individuo, capacitar esse individuo e possibilitar que ele sga autbnomo, tudo isso que
VoCé esta trazendo. Queria que Vocé me gjudasse a ... me mostrasse como € que VOceé vé
iSS0, coMo € que vocé vé essa formagado desse novo homem?
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A: Eu tenho inclusive um texto que eu escrevi, ha um texto em que eu analiso exatamente
esses trés eixos filosdficos dos Parametros, que sdo a estética da sensibilidade, a ética da
igualdade e a politica... meu-deus, agora me fata o terceiro...

;... eu também ndo sou muito boa para...

A: Bom, nesses trés eixos, eu mostro que... eu posso mandar o texto para vocé — aiés o
texto ja esta publicado numarevista on line da Faculdade Batista de Salvador — FBB. Eu
posso te dar o link, eu posso mandar o texto para vocé depois por e-mail, vocé deixa o teu
e-mail comigo — o texto aprofunda um pouco mais a pergunta que vocé esta fazendo.
Mas exatamente iss0: sera que a gente ndo esta... a pergunta que eu fago no texto & sera
que a gente, ao promover a formagdo de competéncias individuais, vocé ndo esta
exatamente acirrando o individualismo? N&o sai se era essa a pergunta que vocé tinha.

I: N&o sei, também. Eu na verdade quero saber que novo homem é esse que a gente esta
formando? Esta formando, ndo, que a gente esta propondo formar com essa determinada
proposta educacional.

A: Eu vou te responder do meu ponto de vista. Do meu ponto de vista, esse novo homem
ndo € um homem voltado para a meritocracia. Ao contrério de Aristételes, nesse ponto eu
sou mais platdnico. Eu acho que o objetivo da vida humana é um objetivo comum. Néo
da para vocé tratar meritocraticamente o que na verdade pertence a todos. Ou é problema
de todos. Esse é 0 meu problema, por exemplo, com as Olimpiadas, que eu acho as
exibicbes lindissmas e, de repente, vocé tem que classificar o primeiro lugar por,
desculpa o termo chulo, um pentelhonésimo de erro do outro. Esse tipo de sociedade ndo
€ exatamente 0 que eu imagino que seria uma sociedade cidada. Eu acho que uma
sociedade cidada € uma em que as pessoas s80 muito mais solidarias, e formacdo de
competéncia é basicamente 0 que eu... a palavra competéncia agui € sd um outro nome
para inteligéncia. SO que inteligéncia estd sempre no singular. Competéncias inclusive
aparece sempre no plural. Quer dizer, muitas competéncias acabam formando essa
inteligéncia. Ou se vocé quiser multiplas inteligéncias, vocé terd multiplas competéncias.
O que significa iss0? Significa que ser capaz, Sser competente no meu conceito de
cidadéo, significa ter uma profunda sensibilidade ao outro, um profundo respeito pelas
dificuldades humanas, pela injustica, pela opresséo, pela miséria, pela crueldade de que a
gente é capaz — ter uma atengdo redobrada com isso, e lutar fervorosamente para mudar
iss0. O que € muito dificil. Ou sgja: ndo é a formagdo de um cidaddo que esta habilitado
para resolver 0 meu problema e o resto que se exploda. N&o é essa cidadania que eu
imagino. Isso ndo é cidadania. Nos textos dos Paréametros eu digo isso, eu digo que uma
vidafeliz s pode ser umavidajunto...

I: Tem mais alguma coisa que vocé gueira falar, sobre os Pardmetros, sobre o seu
trabalho? Ah, tinha uma outra pergunta, sobre os Parametros em Ac&o, que eu sei que
VOCE...

A: Ah, sim, a histéria dos Par@metros em Acéo & eu fiz a primeira versdo dos Parametros
em Acdo, deu um trabalho muito maior do que os Parametros!!! Porque os Parametros
em Acéo... eu na verdade fiquel com o papel de coordenador da &rea. O papel que cabia
a0 Avelino nos Par@metros, coube a mim nos Pardmetros em Ac¢do. Eu considero,
particularmente, que ficou um trabalho muito mais ousado do que a versdo que acabou
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saindo. Esta muito boa a versdo que saiu, mas a versdo que saiu € muito tradicional, de
uma escola me parece ainda muito tradicional... porque me parecia que era uma... ai eu
ndo quero fazer ilagdes... se a versao que a gente primeiro construiu ndo era uma versao
gue dava para transformar com muita facilidade em produto editorial. Eu desconfio que a
versdo | dos Parametros estd muito ousada e explode um pouco o mercado editorial
porque ndo da subsidio para uma editora montar um livro em fungdo dos Pardmetros. E
um pouco assim: 0 que era esperado era que os Pardmetros em Acdo, em Ultimo caso,
também dessem uma pista de como as editoras vao produzir material para acompanhar
novidade. Acho que os Parémetros em Acdo, essa primeira versdo, eles ndo davam
muito isso. O que as editoras teriam que fazer era entdo trabalhar com muito... que se
chama “paradidatico”, com muitos materiais diferentes. Trabalhar com muito filme, as
editoras tinham que passar a produzir pequenos documentarios, curtas-metragens,
disponibilizar pequenas pegas de teatro, trabalhar com histéria em quadrinhos, quer dizer,
materiais e formatos que normalmente ndo se trabalha. Acredito que por isso acabou néo
vingando... e ai se pegou uma outra equipe; isso também obedece a uma Idgica politica
em que o “paulistério” exige — “paulistério” vocé entende? Vocé sabe 0 que eu estou
falando, ndo €? O “paulistério” exige seu retorno ao seu lugar de direito que havia sido
tirado por esta equipe carioca... “Que € isso, esses caras chegam e tomam o lugar da
gente assm?’ Houve uma briga e retornou, de novo, ao pessoa de Sdo Paulo essa
confecgao dos Parametros que acabou ficando a versdo oficial, que eu ndo sei nem como
se desenvolve isso. Eu até tenho eles ai em algum lugar, jali, jaanaisa... ficou um bom
trabalho, agora um trabalho tradiciona. Ele ndo apresenta uma.... ndo apresenta muita
ousadia em func&o do convite que os Parametros fazem.

I: Vocé ndo responde se ndo quiser: vocé recebeu direitinho, a equipe recebeu pelo
trabalho que fez?

A: Eu achei que ndo tivesse recebido tdo bem quanto eu gostaria, ndo. Quanto eu achei
gue valeu o esforgo. Achel que foi sub-pago. Claro, a alegagdo que eu escutei, que me
parecia até interessante foi 0 seguinte: “Vocé ndo vai ganhar tanto com a escrita do texto,
mas VOocé val ganhar muito quando vocé receber muitos convites para falar etc. O que na
verdade acabou sendo muito complicado, porgue sendo um funcionario federal, eu ndo
tinha nem muito como receber, ndo fazia muito sentido que eu recebesse por prestacéo de
servigos sendo funcionario federal, tendo dedicacdo exclusiva. Minha consultoria ficou
muito prejudicada.

I: E o contrato eracom o MEC?

A: Naverdade ndo. O contrato era com a Unesco.

I: A Unesco, nos Parametros também, ela que financiou todo o trabalho?

A: Em todos os casos. E a Unesco, mas tem um 6rg&o especifico...

I que é voltado para as producdes curriculares...

A Iss0.

I: A participagdo da Unesco, pelo que vocé sabe, deve saber muito mais do que eu, se da
via financiamento, ou também tem outros consultores, vocés poderiam contatar esse
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0rgao da Unesco para fazer algum tipo de consultoria, existiu outra troca mais de
conteddo...?

A: N&o que eu soubesse. Eu nunca tive nenhum contato com ninguém de Unesco ou
Banco Mundial, nada. O que eu sei, ndo € novidade nenhuma, € que a Guiomar Namo de
Mello foi consultora do Banco Mundia. Que foi a principal autora das Diretrizes
Curriculares Nacionais. Mas na verdade, o texto da Guiomar reflete muito a construcéo
gue o Ruy Berger fez.

|: Ela érelatorada Camara...

A: De documentos que lhe foram enviados, inclusive o aviso 307, isso esta descrito no
inicio dos Par@metros: “Através do aviso 307 as equipes técnicas do MEC enviaram ao
Conselho Nacional de Educacdo” — e esses documentos € que subsidiaram a relatoria da
Guiomar. A Guiomar, que eu sei, € a Unica consultora de Banco Mundial. Eu, inclusive,
com ela tive conversas extra-oficiais. Nunca estive reunido com a Guiomar. Conversava
em congressos, no intervalo... conversamos algumas vezes, mas oficialmente, sentar para
trabalhar ndo. N&o tive nenhuma restricéo ideol 6gica — 0 que houve entre a versdo que eu
ofereci e a versdo que o MEC publicou foi uma revisdo minima, uns dois ou trés
parégrafos que realmente ndo estavam t&o... adequados, eu até posso explicar por que.
Porque havia nesses paradgrafos uma ironia muito &cida com a propria Guiomar. Que €
aguela pessoa gque nas Diretrizes, ma lido — vocé pode ler bem ou ler mal — se vocé ler
mal vocé va dizer que ela est4 dizendo que filosofia ndo precisa para nada, que € uma
coisa que ndo tem nenhuma importancia. Num primeiro momento eu tive essa ma leitura
da Guiomar, e ai, naguele calor de escrever um documento, eu fiz uns dois ou trés
parégrafos com uma ironia muito forte com a Guiomar, que a equipe do MEC considerou
inadequada. Eles disseram “Isso aqui a gente ndo pode publicar, porque vai ficar muito
explicito, a equipe do préprio MEC atacando a conselheira. Essa € uma briga publica,
num texto oficial? Nao pode. V océ desculpa, mas ndo vai dar para ficar isso aqui ndo.” “-
Tudo bem, entdo, eu deixo para uma outra ocasido, eu deixo para escrever...” [FIM DO
LADO B DA FITA 1]

FITA2-LADO A

A: ..eu estava dizendo que essa mé leitura que eu fiz... uma certa indignagdo pelo
tratamento que a Guiomar estava dando a filosofia, na verdade € uma leitura, hoje,
friamente, me parece que é uma leitura bem justa que ela faz desse lugar de onipoténcia
das disciplinas. E a filosofia parece que tem esse desgjo de onipoténcia mais do que as
outras. E o conhecimento, € a disciplina por exceléncia onde esté toda a verdade, quando
na escola, na verdade, vocé precisa de conhecimentos para fazer as pessoas aprenderem a
ser pessoas melhores. N&o € 0 nome, ndo € o titulo, e nem é o espaco. O fato de voceé ter
seis tempos de lingua portuguesa € um despautério completo, absoluto! Vocé ter oito
tempos de matemética numa grade de ensino médio e um tempo de sociologia € um
despautério. Eu concordo, hoje concordo com a critica da Guiomar, porque ha verdade eu
nao estava entendendo o que ela estava atacando naguele momento, que era esse lugar
disciplinar muito marcado, essa defesa muito visceral desse lugar disciplinar... que tem
um contexto, tem uma compreensibilidade... mas para uma escola de ensino médio... Eu
admito que vocé tenha que marcar essa posicdo na universidade. Universidade € outra
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discussdo. Agora, educacéo bésica ndo. De jeito nenhum. Acho que a educacéo bésica
tem que deixar a pessoa em condicdo de minimamente viver nesse mundo complexo.

I: Vocé trabalha com algum tipo de material produzido depois dos PCN por alguma
editora ou por algum...?

A: N&o. Eu sempre, inclusive, em todos 0s cursos que eu vou, que eu fazia... as minhas
consultorias... eu agora parel — por conta do doutorado ndo estou podendo vigjar muito, e
tenho outra atividade, entdo também n&o posso sair — eu sempre defendi aidéia de que o
professor deve procurar desenvolver 0s recursos pedagogicos de acordo com aquilo que
ele precisa naquele momento. N&o é um livro didatico que vai orientar a montagem do
meu curso. O meu curso tem uma dindmica prépria, eu preciso desenvolver essas
competéncias, e 0s materiais vdo entrando na medida da necessidade. E muito
complicado adotar um livro, ndo tem, que eu conhega, nenhum livro de referéncia. A ndo
ser as obras de referéncia, por exemplo, consulta... eu trabalho com dicionarios de
filosofia, mas que estdo na biblioteca da escola. Dicionérios de lingua portuguesa, que
estdo na biblioteca da escola, um ou outro livro de histéria da filosofia, que também estdo
na biblioteca da escola. Eventualmente eu digo “Vao até a biblioteca da escola, peguem
um livro de histéria da filosofia, ou peguem um dicionério de filosofia... ” Mas fazer o
auno ter aguele material... seria bom se todos aunos pudessem comprar muitos
materials, mas ndo podem.

I: Eu tenho visto alguns materiais produzidos por fundagdes, principalmente no que se
refere aos temas transversais. Por exemplo: Programa Afetivo-Sexual da Companhia
Siderurgica Belgo-Mineira, para as escolas municipais em Minas...

A: Eu acompanhel um projeto desse da Fundagdo Roberto Marinho. Eles tem alguma
coisa também sobre isso. Eles tem véarios projetos... trabalham com projetos, com temas
nucleares, e que vao tentando...

I ... fornecer referéncias...

A: ... dar materiais, videos para escolas...

I E para as diversas disciplinas?

A: E. Um pouco isso. Eu fui a uma reunifo na fundagdo, e a gente trabalhou com um
material deles, para que a gente desse retorno do que a gente achava daquele material,
gue a gente avaliasse.

I: Vocé foi avaliador de um...

A: E. Fizemos a dinamica que eles propunham e ao final: “O que vocés acharam do
material? Vao querer usar? Nao vao querer usar?’ O kit era gratuito.

I E era paratodos os temas, vocé lembra?
A: N&o. Havia... tinha alguma coisa a ver com discriminagao racial, preconceito.

I: Pluralidade...
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A E..
I E 0 que vocé achou?

A: Achel bom! Acho que a fundagcdo é muito competente para fazer bons videos. A
Globo tem todo um suporte para fazer bons videos. Agora acho que... na minha opini&o,
a coisa mais complicada de tudo ndo é o déficit de materiais. A coisa mais complicada
0 ambiente intelectual escolar, uma vida, uma formagdo adequada dos profissionais, que
Ilhes permita desenvolver um olhar para transformar quaisguer recursos em recursos
validos. Eu me lembro muito de uma professora do Rio Grande do Norte que dava aula
de fisica na praia, sem nenhum recurso, s6 desenhando na areia. Ela levava os alunos
paraapraia, e os dunosiam ali desenhando na areia e fazendo... umas coisas desse tipo,
elatrabalhando com sucata, com coisas que Vocé nem pode imaginar.

I: No ensino médio?

A: E. Numa escola estadual. Quer dizer, acho que o principal foco da Reforma é o
professor. E a cabega do professor, € mudar... € formar esse professor. Fazer ele ter,
primeiro, um discurso articulado, ele ndo sabe, a rigor, para que ele esta ensinando. Ele
acha que esta preparando o auno para o vestibular. E quando ele diz “preparando para a
vida’, ele ndo sabe bem o que significa isso, ele imagina que um dia o auno va usar
aquele conhecimento que ele disponibilizou. Ora, isso € muito vago, ndo € Vamos e
venhamos, se perde muito tempo indtil na escola. Eu costumo dizer, por exemplo, para
meus alunos assm: “Eu ndo estou aqui para lhes dar informagdes! Eu ndo posso competir
com a televisdo, com a Internet, com as bibliotecas, ndo posso fazer isso. Informagéo ndo
€ 0 meu papel. Meu papel € outro!” 1sso é uma premissa técita. O conhecimento esta
dobrando a cada... 10 anos. Daqui a mais 50 anos ele vai dobrar a cada ano, todo
conhecimento produzido no mundo... quer dizer, € tanta informagdo que ndo é por al,
entende?

I: Aproveitando isso que vocé falou sobre os Paréametros em Acdo numa versdo mais
adequada a uma edicdo, reproducdo, divulgacdo... iSso que a gente percebe, o Instituto
Souza Cruz com o Projeto Cuidar na escola publica, comeca a propor uma concepcao
ligada a salde, auto-cuidado e tudo mais, educacdo sexua também, € o que vocé
imaginava que ia.. uma das contrapartidas ao documento produzido, os Paréametros
Curriculares, € 0 estimulo a que a prépria sociedade, os proprios organismos da
sociedade civil comecem aformular propostas também a partir desse documento...

A: Uma parceria maior da escola com outros setores?

I: E.

A: Pode ser. Mas eu acho que € muito estranho... quer dizer, ndo é t&o interessante quanto
€U imagino que, Se eu penso a escola como um lugar, falando geograficamente, a escola €
um lugar, ela estd num lugar geogréfico, ela tem um entorno, qual € a inser¢do dessa
escola neste entorno? Qual é a participagdo que 0 entorno tem com a escola? E muito
curioso que uma empresa nacional queira oferecer material, vamos supor, padronizado
paratodas as escolas.
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I: Ah, vocé imagina que faz mais sentido...

A: Uma parcerialocal! Por exemplo, o Rio de Janeiro, Baixada: tem questdes na Baixada
gue se Vocé quer materiais interessantes VOCE tem que pegar essas... Sera que as empresas
da regido poderiam desenvolver algum tipo de linguagem, um tipo de material, alguma
coisa mais voltada para aguela... com as especificidades daguela regido... eu ndo sai se
estou...

|: E aquela parte diversificada, que j& esta prevista também...

A: Pois €, Sseparacdo € uma separacdo que, na verdade, me parece que ficou um
pouco infeliz. Porque vocé ndo pode ter dois curriculos. Vocé tem um curriculo so. E
esse curriculo inclui aquelas necessidades que vocé identifica que sdo prioritarias. Por
exemplo: quando vocé chega numa turma de primeira série de ensino médio, vocé da um
texto e verifica que quarenta ou mais palavras daquele texto sdo estranhas para 0 aluno,
das duas uma, ou vocé ndo fez um diagndstico, ou vocé realmente decidiu levar esse
texto e propor que eles aprendam esse novo vocabulario, mas isso ja te da uma por¢do de
elementos para vocé saber 0 que vocé precisa fazer em seguida, para te dar o chéo para
vocé tomar a decisdo — “Esses camaradas ndo sabem ler, 0 que eu preciso? Eu preciso,
antes de mais nada que eles consigam acompanhar uma leitura minima.” Porque sem
leitura, ele ndo va conseguir entender bem o video. Essa idéia de que eu posso trabalhar
com o video e abrir mdo do texto € uma bobagem, porque a linguagem cinematografica
inclusive estq baseada em roteiros escritos e tal... se vocé ndo consegue montar uma
ordem textual vocé ndo consegue decodificar depois os didogos, o roteiro
cinematografico, fica muito fragmentado se vocé trabalha s com imagens, entende? Nao
sel serespondi sua pergunta...

I: Acho que sm, quando vocé faa que € um curriculo s8, a0 mesmo tempo ndo é um
curriculo so la no Maranhdo, aqui...

A: O curriculo sO significa: vocé tem um projeto curricular a ser desenvolvido ou em
movimento com seus alunos, e esse projeto Ndo tem... isso aqui € parte comum, iSso aquii
é parte diversificada. Esta integrado.

I: T4jdia, estou satisfeita. N&o sel vocé. Se vocé quiser falar mais alguma coisa...

A: eu quero aproveitar a oportunidade, porque eu acho que o seu trabalho, a sua pesquisa,
podem ser muito importantes ndo s para 0 registro histérico, mas como fonte de
discussdes mais profundas sobre fazer educacdo no Brasil, sobre o que se quer escolher
como sociedade, que identidade se quer ter como grupo social. Louvo a sua iniciativa de
prestar atencdo para isso. Espero que vocé tenha muito sucesso.

|: Obrigada. [FIM DA ENTREVISTA]
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ENTREVISTA COM PROFESSOR AVELINO ROMERO SIMOES PEREIRA

(PERGUNTAS E RESPOSTAS ENVIADAS POR CORREIO ELETRONICO EM
AGOSTO DE 2004)

Foi professor de histéria da rede publica estadual do Rio de Janeiro (1991 a 1995), do
Colégio Pedro Il (1992 a 1998), professor de Histéria da Musica da Escola de Musica
VillaLobos (1996 a 1998) e coordenador geral de Ensino Médio da Secretaria de
Educacdo Média e Tecnol6gica do Ministério da Educacéo entre os anos de 1999 e 2001,
E hoje professor da UNIRIO.

1.

2.

Seu nome completo € Avelino Romero Simoes Pereira, certo? ok

Fez faculdade de histéria? Onde fez a graduacéo e p6s? Bacharelado, Licenciatura
e Mestrado em Histéria pela UFRJ

Da aula na musica atualmente? Histéria da Musica no Instituto Villa-Lobos da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)

Quando foi chamado para trabalhar no MEC, dava aula de histéria no Pedro 11,
certo? Como estavam as discussdes por |4 acerca dos PCN para o Ensino
Fundamental? A Secretaria de Ensino do CPIl fez um amplo trabalho de difuséo e
discussdo das reformas do ensino fundamental e médio, distribuindo documentos para
andlise e critica. Diversos professores participaram de encontros realizados na
Delegacia do MEC-RJ e na Fundagdo Cesgranrio em que as diretrizes do Ensino
Meédio foram discutidas. Além disso, a Secretaria desenvolveu um projeto “rumo a
interdisciplinaridade’ em que diversos pontos da reforma foram também trabal hados
por professores dos diversos departamentos pedagdgicos visando a fazer adaptacdes
curriculares que contemplassem uma melhor articulacldo entre os diversos campos do
saber escolar.

Como foi o convite para ir trabalhar em Brasilia? Qual sua tarefa em relacéo a
formulacdo dos PCN? Em aguns desses encontros na Demec-RJ e na Fundacéo
Cesgranrio, representando tanto o CPII quanto a Escola de Musica Villa-Lobos (que
vinha acompanhando a reforma da educacéo profisisonal), tive contato com o entéo
secretario da Semtec, prof. Ruy Berger, que durante uma série de visitas de trabalho e
discussdo da reforma no CPIl acabou fazendo o convite, tendo em vista minha
atuacdo nas duas ingtituicdes e também minha experiéncia em sala de aula, que
buscava aiar o ensino de histéria a literatura, musica, artes plasticas e ciéncias.
Quando cheguei a0 MEC, os PCN do Ensino Médio ja estavam prontos, mas havia
problemas na &rea de Ciéncias Humanas, 0 que motivou o secretério a se decidir por
uma reformulacdo nos textos, aproveitando as idéias centrais e incorporando algumas
guestdes ainda ndo contempladas.

Qual(is) o(s) critério(s) utilizado(s) por vocé para escolha das equipes de
formulacdo do texto? Por decisdo do proprio secretario foram contatados
professores do CPIl que vinham participando das discussdes internas sobre
reformulag&o curricular, para se encarregarem da reformulagdo dos textos. Ele optou
também por manter na equipe a professora Circe Bittencourt que participou de
agumas reunides em que foram discutidos pequenos gustes no documento de
Histéria.
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Houve uma busca de integracéo entre as propostas para o Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio? Caso a resposta sgja afirmativa, como isso ocorreu? Ha uma
busca de integracdo geral, no que diz respeito a concepcdo de aprendizagem e de
educacdo. A diferenca mais evidente diz respeito aos temas transversais. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio néo incorporam a proposta de
temas pré-estabelecidos e obrigatérios, optando por fixar os principios da
interdisciplinaridade e contextualizacdo como eixos integradores do curriculo,
obrigatérios mas flexiveis. Entendeu-se que a maior complexidade e diversidade do
ensino médio e também o nivel de desenvolvimento dos alunos favorecia a ndo
fixacdo de temas ou de contextos, deixando-se a cargo dos sistemas de ensino e
principamente das escolas a escolha de contextos significativos para o trabalho
integrado.

Qual arelacao entre o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais e o0 dos PCN?
Com as Diretrizes, os PCN do Ensino M édio se tornam obrigatérios? Somente as
Diretrizes sdo obrigatdrias. Os PCN sdo apenas sugestdes de trabalho e funcionam
mais como um apoio a formagdo continuada dos professores. A idéia é que eles sgjam
revistos ou aperfeicoados periodicamente, preservando-se as indicagbes gerals
fixadas pelo Conselho Nacional de Educagéo por meio das Diretrizes.

Por que, no lugar dos Temas Transversais, nos PCN do Ensino Médio a
interdisciplinaridade e contextualizagdo sdo propostas? Ver 7

A SEMTEC recebeu pareceres diver sos sobre os PCNEM antes de ingtitui-los. O

gue aconteceu apos isso: os PCN sofreram algum tipo de reelaboracéo? Como

disse, ndo acompanhei de dentro todo o processo, tendo chegado ao MEC apenas em
janeiro de 1999, quando os PCN ja estavam praticamente prontos. Mas a julgar pelas
diversas versbes que haviam circulado e com que eu havia tomado contato no CPII,

fica clara a preocupacdo em incorporar 0 méximo das contribuigdes, evitando-se
porém um excessivo detalhamento no que diz respeito aos “contetidos’ das diversas
disciplinas. No caso de Ciéncias Humanas, em face da reelaboracdo tardia e por

professores do CPIl em sua maioria, 0s novos redatores foram mais sensiveis as
criticas que os departamentos pedagdgicos do CPIl haviam feito.

Sobre os Paréametros em Acdo, por que decidiram institui-los? Quem ficou
responsavel pela formulacdo do material de apoio para este trabalho? A proposta
original vinha da Secretaria de Educacdo Fundamental e 0 secret&rio da Semtec
decidiu desenvolver uma proposta semelhante na intencdo de uniformizar as
estratégias de implementag@o da reforma, mas diferentemente do ensino fundamental
aidéiando era formar uma equipe de carater nacional, mas deixar que cada Secretaria
Estadual organizasse sua propria equipe, que apds capacitacdo nacional em Brasilia,
se encarregaria de desenvolver uma proposta de multiplicagdo do trabalho, mais afim
as suas préprias estratégias ja em desenvolvimento. Como a redlidade do ensino
médio € muito diferente do fundamental e para a multiplicacdo conta-se com as
secretarias estaduais, em menor nimero e mais aparelhadas do que as municipais, era
mais exequivel desenvolver apenas um trabalho de mobilizagdo, dando a cada
secretaria 0 apoio necessario a implementacdo, quando solicitado.
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Vocé participou do Simposio Mercosul e Educacdo (L7 de maio de 2001) como
conferencista na mesa Educacdo e Construcdo da Consciéncia |ntegracionista.
Poderia contar um pouco o que foi esse evento e sobre o que vocé falava nessa
confer éncia? N&o me recordo especificamente desse encontro, mas tive oportunidade
de participar de diversas oportunidades de discussdo junto ao Setor Educacional do
Mercosul, a principio como representante brasileiro no Grupo de Trabalho de Ensino
de Histéria e Geografia do Mercosul e depois na Comissdo de Educacdo Bésica. A
posicdo do Brasil nessas oportunidades era propor uma reflexéo sobre o papel social
da escola como instituicdo cultural, ponto de convergéncia e dinamizadora de
diferentes correntes culturais dentro da sociedade. Defendiamos uma maior
integracéo entre os diversos saberes, a valorizagdo das linguagens como estratégias
de construgcad do conhecimento e uma maior aproximacdo entre propostas
especificamente educacionais e culturais. Criamos que a consciéncia integracionista
poderia se desenvolver mediante o intercdmbio linglistico e artistico-cultural e ainda
mediante o intercdmbio de professores e alunos. Numa parceria pioneira com o
governo da Republica Argentina tivemos oportunidade de enviar professores de
Histéria e Geografia a Buenos Aires para participarem de uma semana de trabalho
conjunto com colegas argentinos e dos demais paises do Mercosul e ainda
promovemos o intercambio de diretores de escolas argentinos e brasileiros que
fizeram visitas mituas, para conhecerem a realidade educaciona e os problemas de
gestéo escolar de ambos paises.

O que é o Ingtituto Brasileéiro de Relagdes Internacionais — IBRI (ONG
responsavel pela organizacéo do evento)? Quem faz parte dele? Como disse, ndo
me recordo especificamente desse encontro. Lembro de um encontro em Brasilia, ao
gual infelizmente ndo pude comparecer a Ultima hora por problemas de agenda,
embora a divulgacdo fizesse constar minha presenca em uma mesa sobre o0 tema
integracionista. Talvez tenha sido esse o encontro.

Como a UNESCO participou do processo de elaboracdo dos PCN? Forneceu
apenas suporte financeiro ou algum tipo de consultoria? Os aportes financeiros da
Unesco eram originados de duas fontes: um pegueno projeto de cooperacdo anual

cujos valores sdo negociados pela Secretaria Executiva do MEC e gustados entre
todas as secretarias do ministério, que visa a alocar 0s proprios recursos que o

governo brasileiro transfere para a Unesco na qualidade de pais-membro das Nacbes
Unidas. O segundo montante, bem maior, dizia respeito ao financiamento da reforma
do ensino médio pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento, o Projeto Escola
Jovem, cuja execucdo do subprograma nacional era confiada a Unesco. Na verdade,
as decisdes sobre contratacéo e alocagao de recursos continuavam a cargo do MEC,

mas a execucdo direta, isto €, licitaghes, formalizacdo de contratatos de consultoria
individuais ficavam com a Unesco, que tinha mais agilidade do que o Ministério na
execucdo. O apoio maior da Unesco viria na contratacdo de consultorias para a
execucdo de tarefas especificas. Também muitas secretarias estaduais faziam
contratos de administracdo com a Unesco, procedendo da mesma forma, para a
contratacdo de servicos de consultoria em aces diversas da implementacdo. Essas
contratagdes sO se davam, porém, com ava dos 0rgéos envolvidos, isto é, a Unesco

ndo era autbnoma nas deci sdes.

No novo projeto de sociabilidade que se coloca a partir dos gover nos Fernando
Henrigue Cardoso, a educacéo escolar basica tem papd central na formacéo de
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uma nova cidadania. Como vocé traduz essa nova cidadania projetada para o
Brasil no século XX1? Basicamente, pode-se verificar, a partir da LDB de 1996 uma
nova situacdo para 0 ensino médio, que passou a ser a etapa final da educasgédo
basica, correspondente a0 minimo geral que todo cidaddo precisa conhecer para
inserrir-se na vida adulta. O foco da Le e das Diretrizes Curriculares € a formacéo do
cidadéo, dotado de capacidade reflexiva e autonomia de decisdo frente aos problemas
da vida pessoal, civil e profissional. O jogo entre as determinacOes legais e a
reaidade do contexto brasileiro se da na necess&ria articulagdo entre a Situacéo
escolar e as relages politicas e socio-econdmicas. Do ponto de vista econdmico,
verificase a mudanca de paradigmas na producdo, exigindo-se maior dominio no
manuseio de recursos tecnologicos e novas formas de articulagdo da gestdo dos
processos de trabalho. Do ponto de vista politico, a consolidagdo do regime
democratico no Brasil, exigindo novas formas de participag&o.

Como essa nova hocao de cidadania se relaciona com o ensino e a aprendizagem
por competéncias e por projetos? A adocdo das propostas de aprendizagem por
competéncias e por projetos visa a dotar a escola de maior coeréncia entre o que se
espera dela e a forma como atua. O foco no desenvolvimento de competéncias e no
trabalho cooperativo entre os aunos visa a superar enfoques fragmentéarios e
individualizantes. As competencias por sua vez viriam substituir uma aprendizagem
mecanica e repetitiva baseada na memorizagdo, que da lugar a um processo de
trabalho mais dindmico e comprometido com o desenvolvimento da inteligéncia. As
competéncias sdo compreendidas em sua articulagdo com 0 meio socia e cultura e
em sua capacidade de mobilizar conhecimentos e valores socialmente estabel ecidos,
de forma a permitir que o educando sgja capaz de buscar e encontrar respostas a
problemas significativos propostos pela escola, mais do que reproduzir comandos
pré-determinados.

Através de quem ou de que grupo de discussdo as idéias de Perrenoud e de
Hernandez chegaram a equipe for mulador a dos principios norteador es dos PCN
do Ensino M édio? Os texto de Hernandez ja eram conhecidos das equipes do ensino
fundamental. Ja os de Perrenoud vieram por intermédio do proprio secretario Ruy
Berger, que os divulgou inclusive entre membros do Conselho Nacional de Educagéo.
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4. ENTREVISTA COM PROFESSOR ANTONIO RODRIGUES DA SILVA - 26
DE AGOSTO DE 2004

Local: FETEERJ - Cinelandia— Rio de Janeiro-RJ
Tempo de duracdo: por volta de 90 minutos
Entrevista e Transcricéo: |alé Falleiros Braga

FITA1-LADOA

lalé& Vamos |& Hoje € dia 26 de agosto de 2004, a gente estd aqui na Cinelandia, uma
vistalinda do Rio...

Antonio: O Brasil acabou de... as meninas estdo perdendo dos Estados Unidos [no
futebol nas olimpiadas| e o Brasil perdeu no volei, a maior vergonha.

I: O futebol feminino aparecendo... na historia do Brasil...
A: Acho que esta bom, o nivel esta bom.

I: E o professor AntGnio comigo aqui, conversando. Antonio, vocé podia falar seu nome
completo?

A: Eu sou Antbnio Rodrigues da Silva. Eu sou aqui da Federacéo...
I: O que vocé faz aqui na Federagdo?

A: A Federacdo, como eu estava te dizendo, € uma federacdo que congrega 13 sindicatos.
Na realidade eram 11 e a gente fundou mais dois agora, de janeiro para ca. E o sindicato
Costa Verde, pegando Angra dos Rel's, Rio Claro, Mangaratiba e Paraty. E agora a gente
estd fechando — a posse é sextafeira agora, dia 28 — o SINPRO norte e noroeste
fluminense, uma vitéria organizar uma regido profundamente desorganizada. Porque no
estado do Rio de Janeiro é uma coisa incrivel a categoria de professores que atuam... -
isso aqui € uma Federacdo que atua com professores que trabalham em escolas privadas;
a gente tem uma defesa de uma escola publica, laica, socialmente referenciada etc, etc,
etc, mas nés somos uma Federagcdo de professores que atuam na escola privada — e em
todo o estado do Rio de Janeiro, para se ter nogdo, de Varre-e-sai até Paraty, essa costa
toda era sem sindicato. A gente tem os sindicatos tradicionais... Por exemplo, eu sou o
vice-presidente do Sindicato dos Professores do Rio de Janeiro — que a Lucia [Neves| ...
toda hora a gente chama; e a Lucia € uma pessoa que a gente levanta o dedo, a Lucia
correu com a gente varios municipios desses, dando curso sobre tudo que pintava. “-
Lucia’; “-Qual é o tema?’ A gente dava o tema e ela cantava. “N&po interessa, vocé vai!”
A LUcia sempre discutiu muito educacdo e politica..

I: Vocé esté no sindicato ha quanto tempo?
A: Aqui na Federag&o eu estou ha dez anos.
I: Na Federacdo. Mas vocé trabalha com o sindicato ha mais tempo?

A: Eu tenho uma histéria no movimento sindical de quase vinte anos.
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I: Posso te pedir para contar como foi sua formacdo, sua graduacdo, e dai a gente vai
chegando aqui? Pode ser?

A: Pode.

|: Fazer uma memdria...
A: E uma histdria legal.
I: Vocé é dagui do Rio?

A: Eu sou campista. Eu sou filho de camponeses. Meu pai era lavrador no latifundio da
cana de aclcar, com sete filhos, e minha mée parideira de sete filhos. Na realidade meu
pai comunista, e minha méae catdlica do Coracdo de Jesus, aquela de roxo... entdo eu Vivi
a contradicdo do sagrado e do profano. Essa relacdo para mim foi... € que eu ndo tinha
esse discurso, ndo tinha essa... mas para mim isso batia. No inicio eu fui pelo sagrado, eu
acabei sacristdo em Campos, fui sacristdo aos doze anos, até doze anos. Depois meu pai
organizava os trabalhadores... na minha casa tinha uma.. eu posso divagar um
pouquinho?

I: Pode! Vocé era o filho mais velho?

A: Eu sou 0 mais velho dos sete. E ai aquele barulho naquela maguina pléa pla plé, aquele
barulho naquela casa de fazenda, nGs viviamos como meeiros, na realidade proprietarios
de pegueno sitio, familia itaiana, a minha avo tinha uma relagéo italiana, dai eu ser claro
— tinha aquele barulho de méguina, na redidade era uma rotativa, aquela manual,
impressora manual, que faz os panfletos para o canavia... no dia seguinte... tinha
movimentagdo. E eu novo, me cativava aquilo. E a noite tinha chorinho, na minha casa
sempre teve chorinho. Meu pal era cagador, trocador de coisa, vendia, trocava, era essa
figura do compadrio no interior do Brasil. Vocé tem uma relacdo de compadrio — como €
gue essas pessoas sobrevivem? Vivem natroca. No dia do eito do compadre Antonio, ou
do compadre Jo&o, 0s outros vao, se € o plantio todos plantam, e depois tem um mocoto,
com certeza com muita cachaga. E tem chorinho a noite. Sempre tevechorinho a noite.

I: Os mUsicos daregido iam parala?

A: Néo! Todos sdo musicos! Ai € que € a questdo. A gente vive na cidade, vé assm “0
musico”. N&o, 0 meu pai tocava sanfona de oito baixos.

I: Vocé chegou a aprender algum instrumento?

A: Nadal Eu tente violdo, mas...

I E seus irméos?

A: Eu tenho irmdos que tocam... migraram... a histéria muito mais complexa € que a
gente foi expulso da terra. Meu pai foi expulso da terra por razes de ordem politica— a

gente acabou na favela. NOs, na redlidade, os sete filhos, meu pai - pela origem de
homens italianos, meu pai cozinhava - ent&o o que aconteceu, ele veio para 0 Rio de
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Janeiro, migrou com os sete filhos, fomos morar na favela do esgueleto, onde € hoje a
UERJ. N6s moramos ali, rua [ndo compreendi] 48. Era todo mundo ali, aguele bando de
garotos brancos no meio da favela com noventa porcento de negros. E muitas vezes a
gente recebia assim: “Ah, branco é que nem papel, que limpa a bunda!” tinha essa coisa...
nés comegamos a sentir essa diferenca, e eu corado, branco queimado...

I Quantos anos voceé tinha nessa época?

A: N6s migramos, eu tinha 13, 14 anos... era 0 mais velho, e aquela renca de criangas
todas... e eu acabei no SENAI, eu fiz Artes Gréficas, e depois eu acabei na Imprensa
Nacional, acabei fazendo jornal... Eu sou linotipista, eu fiz uma escola de artes gréficas e
eu acabei na Imprensa Nacional aqui ha Rodrigues Alves...

I: Uma profisséo ja extinta, ndo €?

A: Exatamente, eu digitava — ndo é digitar — vocé faz o tipo, o texto, ele é feito em
chumbo, depois faz 0 paquete, € amarrado aquele conjunto de letras - de linhas -,
amarrado, e vai para a estereotipia fazer a telha para rodar o jorna. Isso, vocé convive
com o antimonio, e eu garoto, ja sentindo o cheiro do antiménio, do chumbo. O teto da
linotipia ficava meio arroxeado. Tinha que tomar leite, essa historia de tomar leite e tal.

Mas essa experiéncia bonita me deu uma identidade, ai foi uma construcdo do menino,

homem, relacdo de menino-homem, uma identidade com os trabalhadores. Eu
convivi, passei a conviver com operarios, especializados mas operérios... fotégrafos,

linotipistas, com quem trabalhava com fazer diploma.. a Imprensa Nacional fazia
diploma para as universidades, em pergaminho. Tinha rotogravura... eu fui despertado
ali... a consciéncia que um operario tem de sua profissdo... porque as vezes vocé de fora
diz assim: “As pessoas migram, vém para a cidade para melhorar de vida’, tem a miséria
no campo, vém para a cidade na expectativa de melhoria de vida. Ndo é isso. A gente
um exemplo disso, foi expulso da propriedade da terra que tinha, foi expulso daterra por
razbes de ordem politica, ca na favela, e vocé entra no mundo do trabaho — esse
conceito de mundo do trabalho — e ali uma consciéncia desperta. Eu, depois que... depois
fiz a minha... sO para vocé amarrar agui um pouco, eu fiz a Imprensa Naciona, fiz Artes
Gréficas, ai depois, claro, até com uma ideologia, acabel fazendo prova para— concurso —
para o IPASE. Eu fui escriturério do IPASE depois, depois passei para os Correios e
Telégrafos... Eu melhorei de vidal Eu saltei de escriturério nivel C para ser postalista dos
Correios e Telégrafos. Em [19]62. Foi o periodo que eu entrei nos Correios - e eu fiz
Artes Gréficas, valeu como segundo grau, valia como técnico — e eu estudava — por

relacéo gque eu tinha de leituras com meu pal, leitura do marxismo, leitura... eu sempre i,

li desordenadamente — eu acabel fazendo o vestibular para a Faculdade Naciona de
Filosofia, que era o quente na época - e que era politica. Ali que me despertou. Ai eu fui

fazer Geografia na Faculdade Nacional de Filosofia. [19]62, [19]63 - [19]64 eu ja estava
no terceiro ano, ai ja participava do movimento estudantil, do diretério académico, entrei
no PCB... fiquei entre PCB e PC do B, entrel no movimento. Veio o golpe militar e eu fui

simplesmente expulso — eu fui suspenso — fiz parte dos dezenove da Tenevi, os famosos
dezenove da Tenevi, sGo 19 companheiros, ndo sdo companheiros — estudantes que
perderam, que foram expulsos da universidade por prética politica. E eu, pelo fato de ser
casado... a eu j& tinha casado! Nessa dtura, [19]62, eu entrel, na verdade... vocé faz
besteira nessa historia... me casel, eu tenho dois filhos hoje — a Valéria, professora de
educacdo fisica, e um filho com quarenta anos, que é o Vinicius, que € presidente do
Sindicato dos Bancérios do Rio de Janeiro. E um trogo legal, Vinicius € PT, ele entrou no
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PCB também, n&o por mim, mas... ou pelo Botafogo, nés somos botafoguenses... Bem,
essa histéria... quando veio o golpe, quando explodiu o golpe e dai eu fui excluido, ai Sm
foi muito dificil, ai foi uma relagdo muito dificil porque toda essa conquista se perdeu, e
vocé ndo tinha contato... porque vocé é garota e ndo tem imagem do que é vocé ndo
poder ligar para fulano para saber onde esta... eu acabel criando galinha em [19]64,
[19]65 — dois anos que eu fiquel escondido, perdi o emprego nos Correios, eles me
demitiram. Figquel sem emprego, sem universidade e com medo.

I E jatinha os dois filhos pequenos?

A: Tinhao Vinicius. Ai eu fui criar galinhaem Tingua. Tingua é uma regido da periferia,
do entorno do Rio de Janeiro, onde vem a agua para 0 Rio de Janeiro, na Serrado Mar. E
|4 eu era o professor: “Professor”, como me identificavam... eu criava galinhas poedeiras,
vendia ovos, tal! Foi uma relacdo interessante, mas depois afroxou... [19]66... ai eu voltei
auniversidade! Olha como é o Brasil! Para vocé ter uma idéia deste pais. eu voltei parao
Colégio de Aplicacdo, cheguei e disse que ja tinha completado a suspensdo e eu queria
completar o curso. Eles autorizaram, eu terminei a quarta série, fiz licenciaturano CAP e
fui convidado — pode pasmar — fui convidado para trabalhar no Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal. Eu trabalhei no CAP...

I: Seu primeiro emprego foi 1a como professor?

A: Foi no CAP! Eu, uma pessoa suspensa e tudo. Ai dei aula, foi boa nossa relacéo... e
fui convidado. Eu falei: “vocés querem, tudo bem!” La fui eu para o CAP, eu morava no

suburbio, ndo tinha carro, pegava trem, trabalhar para a burguesia do CAP era... 0 Mink

foi meu aluno, o Sirkis... foi aquela época dos carbonérios, eu fui professor do CAP e ai

sim, um grande aprendizado — eu ndo sabia francés, aquele inglés arrastado — e a garotada
lendo francés... até alunos nossos que foram banidos, gente conhecida... eu passei a
correr atras da minha ineficiéncia. Eu tinha um saber, um conhecimento... tinha grande
deficiéncia de linguas, disso e daquilo, mas tinha consciéncia critica, a minha formacdo

foi uma formacdo boa politicamente, fiz Faculdade Nacional de Filosofial

Profundamente critica. Estou entrando num caminho que talvez ndo interesse a vocé,

mas... a questdo da geografia. Aquela geografia de rios, de datas - nés rompemos. Eu fiz

parte de um rompimento... de um caminho da geografia critica... SO amarrar para voceé ter

umaidéa vou citar o Carlos Walter, o Rui Moreira, ndo sei se vocé conhece?

I: Ndo, de nome...

A: DaUFF... sdo todos doutores!

I: Na geografia de UFF...

A: Foram meus alunos — porque aém do Colégio de Aplicagdo, tinha o departamento de
curso da UME, o DECUME, que funcionava aqui no Calabouco — ndo tem o Museu de

Arte Moderna?

[: Hum, hum.
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A: Né&o tem o Calabouco ai? Era ai o curso da UME. A gente formou uma — com a
repressdo — formou uma cooperativa de ensino. E a gente trabalhou ali... surgiram vérias
pessoas... eu fazia parte dessa... € uma militancial

I: Vocé comecou a militar pela geografia

A: Pelaviadadisciplina. Erao CAP, fiz concurso para o Estado, ai passei a trabahar nos
grandes colégios no Rio de Janeiro...

I: Ai o Pedroll fai...

A: O Pedro Il foi muito depois. Para vocé ter uma idéia, deixa eu fazer um corte
epistemol 6gico para vocé: [19]66 a [19]74 — década de [19]70, governo Médici, a barra
muito pesada — e eu na redlidade larguei 0 CAP por questBes de ordem politica. Eu fui

perdendo... eu fiz muito acerto e muitos erros, mas a minha saida do CAP foi uma saida
por pressdo. Vocé ndo imagina o que € trabahar num lugar publico que tinha
observadores... Até 0 seu coordenador observa vocé no patio com os aunos! Nés
tinhamos cineclube, eu ficava no CAP — trabalhava de manha e ficava a tarde toda no

cineclube Charles Chaplin que a gente criou, passando O encouragado Potenkin,

passando os filmes para o debate politico. A gente comegou a fazer esse debate... ai eu
fui taxado de “porra louca’ — na época era porra louca que chamava: “Fulano € porra
louca’, isto € ndo tem a cabeca no lugar. E eu fui taxado de que ndo tinha a cabeca no

lugar, ou tinha a cabega fora da ordem - fora de uma ordem. Mas isso, me custou caro
pela origem ndo-burguesa, ndo conhecida, eu sou Antbnio Rodrigues da Silva — isso
custa caro, ser Rodrigues da Silva. E isso para mim foi uma histéria... que € até hoje... Ai
eu fui embora do CAP, sai do CAP, trabalhei de [19]68 a [19]70 no Centro Educacional
de Niterdi (?) - a professora Ligia que esté agqui é professora 1a. Eu também fui mandado
embora por uma coisa assm — fui demitido em setembro — estava passando na época a
musicado Vandré “Vamos minha gente que esperar ndo € saber” — na década de [19]70
— “guem sabe faz a hora ndo espera acontecer”, e eu estava na sala, a gente tinha ouvido
para fazer analise. Entrou o orientador educacional e falou “Psiu, professor, cuidado que
tem uma moca ai... E eu digo: “N&o, ela € uma profissional...” E quando eu sai eu
imaginei, ela me denunciou que eu estava fazendo proselitismo politico em sala de aula,

ai eu fui demitido, tal. Ai eu fiz uma discurseira, 1€ 1€ |€, mas perdi 0 emprego. Ai sim,

[19]70, eu com um filho — em [19]68 nasceu a Valéria— com dois filhos eu tinha largado
0 CAP - néo, ainda estavano CAP... [19]68, 70 e 74... para arrumar a cabega... Estava no
CAP mas achando que n&o estava legal, acabel que fui organizar uma faculdade em Nova
Iguacu. Fui chamado para um trabalho, para organizar uma faculdade... 1a fui eu trabal har
numa escola privada, organizar uma faculdade. Eu fiquei 1& um tempo grande também,

quase dez anos, depois deixei aquilo ali. Ai como eu perdi o emprego dessa faculdade, da
ABEU de Nova Iguagu, por razdes também politicas... muito ruim... eu tinha largado a
geografia, eu me desencantei com a geografia também, achel que...

I: Vocé ficou trabalhando na direcéo dessa Faculdade?

A: Figuei. Mas nesse periodo eu fiz um curso de filosofia na PUC, ai eu fiquel estudando
paralelo, fiz ciéncias sociais — fiz créditos em ciéncias sociais no IlUPERJ, achando que o
caminho ndo era a geografia... entrel em crise. Entrel em crise achando que a geografia
precisava desse... a geografia era uma ciéncia de sintese... todas as ciéncias sdo ciéncias
de sintese... que ciéncia de sintese é essa...! Ai veio minha crise, e eu acabei dirigindo a
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faculdade e abandonando a disciplina, achando que eu ndo era.. que eu ndo era
professor... que eu ndo era bom... que ndo era isso... Mas isso, crise de homem velho,
profissiona j&...

|: Foram dez anos afastado da sala de aula?

A: E, muito afastado de sala de aula, mas com cursinhos aqui e ali, chamado aqui e ali.

Mas afastado regularmente. Nao! N&o estava, eu tinha o estado do Rio de Janeiro, que eu
dava aula regularmente. Eu tinha feito concurso para o estado. Eu tinha um cargo no

estado. Num colégio estadua que naguela época era uma boa escola, no tempo da Arriete
Amado (?) etc. Quando eu entrei em desgraca la na ABEU, que eu fechei, eu fiz concurso

para o colégio [Pedro 1] —isso foi em [19]82, ja— eu fiz concurso para o Colégio Pedro

Il e para o Colégio Naval. Eu passei nos dois e voltei a velha amante... voltel a velha
amadal Que é a geografia. E ai foi que eu me situei de novo, me retomel, fiz o mestrado

—a eu me inscrevi no mestrado na UFRJ em [19]87 — ndo! Fechel em [19]87. Entrel no

Colégio Naval em [19]82, fiz prova para a UFRJ, passe, tinha uma geografia
guantitativa desgracada, a gente teve que estudar matemética, eu tive que fazer prova de
matematica — imagina vocé fazer prova de matematica agoral — eu fiz prova de
matemética, fiz um cursinho — passel, ai 0 inglés, muito mal, passel também. Ai fiz um

curso legal, fiz um curso na UFRJ — defendi tese... — fiz agréria. Para vocé ter umaidéa,

por causa da minha origem.

[INTERROMPO AQUI A TRANSCRICAO PARA FAZER UMA TRANSCRICAO
TEMATICA, POR FALTA DE TEMPO. AINDA ESTAVAMOS NO LADO A DA
FITA 1 NESSA ALTURA DA CONVERSA. DEVIA FALTAR UNS 8 MINUTOS

PARA ESTA ACABAR]

- Antonio conta de sua pesquisa no mestrado — a Folia de Reis em Nova Iguagu. Conta
gue seu orientador foi o0 Mink, antigo aluno do CAP. Diz que seu eixo foi 0 de uma
manifestacdo cultural — sofreu critica da banca por ndo “geografizar” a discussdo. Na
defesa, surgiu uma discussdo a partir do estudo sobre “o dom e a dadiva’, e um dos
professores disse que ele “pecou” aqui e di... Diz que trabalhou com Gramsci e estudou
0 catolicismo rustico e arelacdo de compadrio para a sobrevivéncia no suburbio.

- Diz que 0 mestrado serviu para atualizac8o, especialmente pela leitura de Gramsci —
como profissional e paraa militancia

FITA1-LADO B

- faaque ficou no Pedro Il até ha pouco tempo, ja tem 70 anos. Entrou no movimento
sindical...

- participou do SEPE e da CBP (1979 a 1989)

- entrou nadirecdo do SINPRO na seqiiéncia (esta na 3% gestdo)

- entrou na FETEERJ

- 1991 — nomeado temporariamente chefe de departamento de geografia no Pedro 11, e
no ano seguinte foi eleito chefe de departamento.
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A: O Pedro Il € um colégio que tem um departamento de geografia, me parece que maior
— Se Vocé pegar em numeros — do que o da UFF. S6 ndo é maior que o da UFRJ. NOs
temos atualmente sessenta e tantos professores — cerca de 60 professores — onde 45%,
50% em média tem mestrado e doutorado. A Ana Regina, que € uma professora da
unidade Centro fez o mestrado dela na Unicamp, vocé tem professores... eu fiz meu
mestrado na UFRJ... Entdo vocé tem uma escola média com professores com uma
capacitacéo académica maior — eu ouso dizer isso porque eu convivo com um sindicato
de escolas e universidades privadas, centros universitérios, que ndo tém o nivel de
capacitagdo — escolas privadas de todo Brasil, no centro-sul principalmente — com baixo
nivel de composic¢ao do quadro académico.

I.E foi di que foram... foi dali que sairam as cabegas pensantes para formular os textos,
pelo menos da area de ciéncias humanas dos Parametros Curriculares Nacionais. Tenho
percebido que tem, claro, nesse processo, € importante a presenca do Avelino no MEC,
professor de histéria, ele era seu contemporéneo 14 ndo €? E ee foi contatando os
professores que ele conhecia, que ele confiava, que ele ja sabia, como é que foi iss0?
V océ acompanhou isso?

A: Foi Avelino e o Ruy Berger.

I:O Ruy era professor |4 também?

A: O Ruy Berger néo.

I: O Ruy Berger foi secretério da educacéo média...

A: Secretario de Educacéo Média e Tecnol6gica do MEC no governo Fernando Henrique
Cardoso, na Ultima gestéo.

I Foi na época de formulacéo dos PCN de Ensino Médio...

A: E, mas na aplicagio. Eu ouso dizer isso... porque a formulagio veio antes. Eu tenho
um pé atrds, porque o colégio Pedro Il é um colégio tradicional, com um ensino
profundamente tradicional, mas de competéncia. N80 esse conceito de competéncia...
reconhecidamente de qualidade. A questdo da educacdo — a formagdo do colégio —
quando eu entrei no Pedro |1, eu trabalhava no colégio naval, e no colégio Pedro Il eu
level um susto com a geografia de |4, a historia, muito formais — tradicional. O trabaho
gue a gente passou a ter, que muitos de nés passou a ter, foi a formagéo do curriculo
pleno da escola. N6s mudamos muito o colégio Pedro 11. A geografia do colégio Pedro 11
hoje é uma geografia situada no campo critico. Vocé pode ter essa consciéncia. Na
construcdo do PPP do colégio Pedro Il — projeto politico-pedagdgico do colégio, nés
conseguimos fazer um trabalho académico de qualidade. Um colégio bom. Mas sO que
tem a prética, tem a massa de professores — € um colégio que tem uma histéria — e eu
acho que essa prética tradicional € dominante. E até a pratica politica |a € uma pratica
tradicional. O processo eeitoral no colégio Pedro |l agora, ano passado, manteve o
professor Wilson Shwerin (?) que € uma pessoa do velho Pedro II, € uma pessoa
tradicional. O colégio teve medo de fazer mudanca — eu fiz parte do processo, ndo me
candidatel porque estava em processo de aposentadoria, estava fazendo 70 anos, mas
apoiel uma candidatura alternativa — mas a maior parte dos professores... 0 episddio
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Avelino-Ruy Berger, n0s estdvamos no colégio com uma Vvisdo ja critica, muito critica,
porque eles entraram no colégio e implantaram qualidade total, quiseram impingir ao
colégio a qualidade total, e passaram a trabahar com... as competéncias... foram
impostas. Passaram a impor as competéncias, 0 ensino por competéncia. Como a gente
velo construindo — para vocé ter uma idéia, vamos pensar a geografia, que é a minha
referéncia principal — a gente veio trabalhando com um projeto 5* série; ndés temos um
material muito bonito, que vocé precisa conhecer, para o professor da 5 sé&ie. Como
trabalhar a geografia e dentro trabalhar o conceito de lugar, territdrio, espaco, natureza e
sociedade. Esses eram 0s eixos. Vocé diz: quer trabalhar natureza, sociedade, lugar,
espago, territdrio com 5 série? E!' A gente quer isso. Esse foi o desafio. N6s tinhamos, no
Engenho Novo — o Pedro Il tem varios...

|: Sedes...

A: Sub-sedes. Centro, Tijuca, Engenho Novo, Humaita e Sdo Cristévéo. Ai, no Engenho
Novo a gente fez um projeto com criangas, pegamos uma poesia do Tiago de Mello: “Sel
gue estou aqui / sei que estou no meu lugar / piso firme no meu chéo / como a panela no
fogo / e a estrela na escuriddo”. Ai nos pegamos fotografias daguela regido toda do
suburbio, do Engenho Novo, fotos antigas, para eles sentirem o que € o conceito de lugar
e de espaco. E depois as varias fotografias subsequentes. Para ele ver que o lugar é o
mesmo, 0 espaco é que se modificou. Vocé vé menino de 52 série, garoto, discutindo com
vocé o conceito de lugar e de espaco. Ah! E depois a gente se aventurou a discutir
territério com eles. I1sso foi uma aventura. Quando chegaram as competéncias... eu vou
ousar falar uma coisa aqui: 0 Ruy Berger apareceu no colégio Pedro 1, pegou o colégio
Pedro Il — uma maravilha, uma jéia rara -, que ndo é do governo, ndo era do governo
Fernando Henrique Cardoso. E uma escola plblica de 15 mil aunos, com uma
comunidade que envolve 50 mil pessoas — pais, aunos e 1.000 professores. Escola com
40 % de — disciplinas como a geografia — professores com mestrado, gente fazendo
doutorado. Gente discutindo o conceito de educar, de aprender, de projeto —
trabalhdvamos muito com projetos. Eis sendo quando, de repente mas ndo que de repente,
pinta a nova LDB, o governo resolveu bater: Agoravai ser aplicada anova LDB! A nova
LDB, na escola privada que a gente conhece, nos Sdo Jose da vida, num Santo Inacio da
vida, na escola que atende a burguesia, a classe média, o governo ndo ousou... Apesar da
gente perceber que a escola particular ndo é um botequim, ela € uma concessdo do poder
publico sobre a iniciativa privada no campo da educacdo. Entdo, tem que merecer
controle, o governo, o Estado, tem que ter controle sobre o que é ensinado, ministrado —
nd um controle de censuralo, mas um controle do que estd rolando ai. O que
aconteceu: eles cairam no Pedro I, imagine, prontinho! Passaram a uma imposicdo das
competéncias, do ensino por competéncia. O Ruy Berger foi o grande guru, €le veio, fez
mil conferéncias, sentou |4 e disse.... — eu era chefe de departamento — quase que a
politica do da ou desce: “Olha, ou vocés aplicam as competéncias, trabalham por
competéncias, ou o0 colégio Pedro Il va morrer a mingua, porque o governo nao va
priorizar verba para uma escola que, em Ultima insténcia, ndo quer cumprir alei.” S6 que
ale estava sendo questionada por nos todos ja— a LDB — pela sua formagdo ideoldgica e
por como € que ela veio pronta, com a questdo das competéncias! Ai todos nés fomos
trabalhados — a palavra é essa, no conceito de competéncias. Trabalhar as competéncias.

I: Mas ai ja estava pronto o documento?
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A: Ah, eu pulei ... eu quero ser bem fiel a vocé. O professor Avelino foi chamado pelo
professor Ruy Berger, passou a vigjar para a Franca — Paris... ele € um professor — vou
colocar com aspas, ta bom? — um “simples’ professor de historia da Tijuca, que era
musico, ele € musico...

I: Hoje professor da UNIRIO...

A: E, da UNIRIO, isso. Ele foi chamado e ai foi elevado a um patamar... e ai ele veio
com a histéria: “O Avelino sabe, porque ele conhece o Pedro I1”, e ai foi uma imposi¢ao.
A geografia resistiu muito, eu resisti.

I: Vocé ndo chegou atrabahar no texto dos Parametros.

A: N&o. Eu trabalhei na organizagdo do Projeto Politico-Pedagdgico. Dos Parametros, o
Avelino escolheu a Angela de histéria...

I: Angela...

A: Professora Angela Cruz.

|. Cétia, de geografia, € iss0?

A: Cétial A Cétia € uma professora...
I: Heloisa Menandro de histéria...

A: Iss0. A Heloisa Menandro ficou como coordenadora pedagégica do colégio até agora,
até a reeleicdo do professor Schwerin (?). como ela ficou ao lado do secretario, eu acho
gue ela caiu em desgraca, mas a Heloisa Menandro € a pessoa que sabia, que detinha —
gue detém -, que tem uma defesa... ela € professora formada e ela tem uma defesa
organicadalLe —daLDB, edizia “Vocé é burro, Anténio, ndo é possivel que vocé ndo
tenha a percepcdo que o conceito de competéncia — quando vocé trabalha com as
competéncias — vocé ndo esta negando... ndo tem a questdo ideoldgica, vocé esta vendo
chifre na cabeca de minhoca, porgque ndo tem ideologia no trabalho por competéncias.”

|- Vocés chegaram ater essa conversa...

A: Conversa? Deu porradarial O colégio... foi uma porradaria so!!! Ai n6s nos dividimos
muito: quem estava favoravel as posicbes do governo.. ai nos departamentos —
departamento de histéria — eu estou falando uma coisa aqui, que eu briguel de frente lal —
lamentavelmente caiu nos bracos do Avelino, do Ruy Berger... vocé sabe o fina disso
aqui, desse filme, ndo sabe?

I: Eu ndo sai muito n&o!

A: O Ruy Berger foi... cadé o Ruy Berger? Ele entrou numa falcatrua, num dinheiro do
MEC, € uma grana gque envolveu... e o professor Ruy Berger estava envolvido nisso...

I: DaUNESCO para os PCN?
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A: Paraos PCN, o dinheiro do MEC...

I: Era o dinheiro da UNESCO que iaparao MEC...
A: Algo assim...

I: Eu ndo sabia disso ndo.

A: Foi no governo Fernando Henrique, j4, ele foi retirado. Muito da relagdo, a gente
passou a associar arelacdo do Avelino com o Ruy era uma relacdo muito proxima, muito
ruim — € quase o compadrio da minha folia de reis — do ponto de vista do compadrio, tal.

E ficou na escola a Angela Cruz, as pessoas que foram chamadas por eles — até 0 ENEM

— eu fiz parte uma vez da prova, eu elaborei a prova do ENEM num determinado ano,
chamaram o Pedro Il para uma experiéncia, depois ndo chamaram mais, porque quem
detinha 0 ENEM era o pessoa mais de S8o Paulo, o grupo de Sdo Paulo mais ligado a
Unicamp — eles deram uma chance ao Pedro |l e eu acabei fazendo a prova um ano, de
geografia, mas vocé fazia 30, 50 questdes, e eles escolhiam duas, trés — a questéo do
segredo: vocé ndo faz a prova para o ENEM...

I: Quando vocé pega o texto dos PCN de geografia, ndo sei se aresisténcia foi maior, de
repente, vocé sente que... porque o que eu tenho ouvido das pessoas que formularam... eu
entrevistel a professora Jane da sociologia e o professor Aldir, dafilosofia...

A: O Aldir, ja que vocé falou — vou cortar vocé — o Aldir, da filosofia, € mais um
professor... fugiu 0 nome agui... um grupo da sociologia... o Aldir ficou parte da equipe
do Ruy. O Aldir se envolveu de tal maneira no projeto que saiu em defesa— o Aldir € um
quadro do governo, e recebeu as benécias — isso ai eu defendo até em publico — ele
recebeu as benécias disso porque ele deu cursos, todos os cursos do mundo, de formagao,
para o Brasil todo. O Aldir ganhou muito dinheiro. Enquanto a gente reagia, resistia no
colégio Pedro Il & mingua, porque esse locutor que vos fala também ndo pegaria, ndo ia
fazer um curso em defesa disso... mas 0 Aldir foi a pessoa que fez isso, que saiu em
defesa.. uma vez eu fui... eu estava em Sdo Paulo, fui convidado por um grupo para
defender a questdo do Ensino Médio. Era uma pesguisa de uma professora, ela me
conheceu pela via do PCB, minha formac&o é do Partido Comunista— ela ex-dirigente do
PCB, soube: “O Antbnio é uma pessoa, ha quanto tempo, tem isso, tem aquilo, tem
toda... e que é uma pessoa de ensino médio” E era um projeto para discutir a profissao
“Professor de Ensino Médio” para o Ministério do Trabalho. Era uma pesquisa para o
Ministério do Trabalho: que profissdo € essa? Tinha assim: “O que € torneiro mecanico?’
Ai chamam vérios torneiros para dizer o que € torneiro mecanico. Do ensino médio eu fui
parte. Eu estive internado 1a trés dias, quatro dias, discutindo o que € ensino médio. 1sso é
de gracal Vocé sai, faz tudo isso, trés dias |a — vocé fica no hotel, s tem o hotel pago, a
passagem e 0 rango, so! Ai eu encontrel 0 Avelino, que estava na Makenzie, perto da
Makenzie, ai. “Anténio!” Eu falei: “O, caral Estou aqui internado, estou cansado, fiquei
discutindo essa coisa de ensino médio tanto tempo...” E ele falou assim: “Anténio, acho
vocé idealista, uma figura estranha, porque eu estou trabalhando, eu faco... eu trabaho
para os PCN de filosofia, eu vendo o sentido dos PCN, das competéncias, eu trabaho
com iS0...

[: O Avelino?
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A: Aldir. Filosofia. O Aldir fez isso: Eu fale: “Aldir!” Ele falou: “Eu ganho, em média, a
cada dia desses, setecentos. Seiscentos, setecentos.” Eu disse: “Aldir, cara, mas eu tenho
duas calgas jeans, eu ndo tenho muita exigéncia, estou no Pedro 11, sou militante, sou um
cara satisfeito. N&o preciso ganhar dinheiro, ainda mais ganhar dinheiro com o governo,
um governo gue estou divergindo, ndo posso. Para mim € ruim, mesmo que eu concorde
com agumas coisas, se me pegarem dirdo: ‘Quem diriad O Antdnio, depois de tanto
tempo na vida, desde garoto, agora vai com o diabo dumas competéncias que ndo esta
concordando...” Eu n&o vou fazer isso.”

I: O que esses professores me falaram...

A: Deixa eu pegar para vocé: o Pedro Il levou a fama porque o Ruy pegou o Avelino,
pelavia do Avelino pegou os quadros...

I: O Aldir e a Jane me falaram que ja foi uma versdo para as equipes da area de ciéncias
humanas do Pedro |1, ja tinha uma versdo que tinha sido feita em S8o Paulo que tinha
sido feita por professores universitirios, que eles acharam que estava muito, o0 texto
estava muito embolado... e ai coube aos professores da equipe ambientar para 0 ensino
médio. Eu ndo sei se voceé participou dessas discussdes, chegou a ver esses documentos...

A: Eu vi, eu vi. E mais ou menos nesses termos... NGs ndo podemos dizer que o Pedro |
participou da construcdo das competéncias. Ndo. Nos... na realidade, na construcéo do
PPP, do Projeto Politico-Pedagdgico do colégio...

I: Quando isso? Ainda em [19]97, ou n&o, mais para frente?

A: Vamos |14, mais para frente — agoral N&o, isso 2002, 2003!!! N6s passamos a construir
0 PPP do colégio, ndo sei se vocé teve acesso? Eu tenho... para vocé ter umaidéa... ai a
gente produziu — lalé, vé se vocé... a gente esta a vontade aqui, para vocé ter uma idéia —
vocé tem toda uma formagdo em histéria. O Anténio, que esta diante de vocé, tem toda
uma formagéo em geografia, com uma historia que vocé conhece... de repente vocé esta
num governo que voceé é parte dele. Vocé esta numa escola que vocé trabalha nela, e al,
digo: “Cessa tudo quando a musa canta, que um valor mais ato se alevanta’ — e déo para
vocé: “Agora vocé ndo pode trabalhar mais por objetivos, vocé vai trabalhar com
par@metros curricuares nacionais, vocé va trabalhar com a transversalidade, com a
interdisciplinaridade... Trabalhar com interdisciplinaridade eu trabalhava no CAP na
década de [19]70, mas ndo escrevendo.. a gente trabalhava passando um filme,
trabalhando com geografia da Austrélia, se fosse o caso, ou trabalhando com a india, e
discutindo o nordeste brasileiro e dizendo que nés podiamos discutir — ndo € importante
discutir o clima da india, nfo era importante discutir o clima do nordeste, mas era
importante estabelecer as relagcbes econdmicas, sociais, culturais... e ai vocé tinha o
sociélogo, um professor de sociologia, de geografia, de histéria — de inglés! Chegamos a
ponto de fazer mesdes com alunos, sair na porradaria no colégio de aplicagdo, discutindo
essa relacdo! Discutir a pilula, na época, e discutir o controle ou ndo da natalidade! A
gente dizia assim: “Mulher pobre ndo gozal” Isso na década de [19]70, a repressdo que
tinha batido, e a gente estava sob repressao, e a gente invertia o discurso. Todo discurso
era... “Nordestina ndo gozal” Poruge ela tem centenas de filhos, a cada vez que ela vai
para a cama ela: “Meu Deus, eu vou ter um filho!” Defendendo a pilulal “Tem que ter a
pilula!!” Eu dizia: “N&o, tem que ter a reforma agréria, para melhorar as condi¢des de
vida essenciais daguela mulher que, em vivendo melhor, vai ter uma consciéncia de que
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o filho dela, € mais custo, mais isso, mais aquilo...” Nés ficavamos defendendo teses,
teses, teses, teses, e tinha um grupo: “Nao! Primeiro da a pilula, resolve...” E eu dizia:
“Da para a sua mae, porque vocé ndo da na sua casal Porque vocé é produto de dois
filhos da sua mée, porque vocé € esclarecido, € burgués. Vocé é burgués. Quantos filhos
sua méae tem em casa? E ela tem por que? E vocé acha que ela é burra, ela é uma besta,
porgue € negra?’ — A gente fez interdisciplinaridade, transversalidades todas, pegar o
professor de educacéo fisica e trabalhar com ele o conceito de natureza, de que o homem
ndo € um animal, ele € um ser globa — ele é agua, ele é consciéncia — de repente veio
alguém, descobriu isso, e vem com coisas prontas... Para vocé ter uma imagem, vocé tem
uma coisa pronta e chega no meio e injeta uma substancia: ai injetaram competéncia... ai
vocé tem reacOes alérgicas — todos nos reagimos! Ai o colégio Pedro Il hoje, vocé bonita
como vocé é, sai |4 brincadeira defendendo competéncia para vocé ver como vocé vai
apanhar. Vai & na escola hoje, no colégio Pedro |l para vocé ver... “Tudo bem, menina,
fala ai, fico te escutando para ver onde vocé vai” Vamos ver até onde ela vai. Estragou!

No ensino fundamental a gente tentou! Na geografia, a bem da verdade, a gente tentou
trabalhar com 5% série, fez projeto, aproveitou o projeto existente, estabeleceu as
competéncias, e ai foi até a 6%, como é que a gente faz isso, quando chegou na 7 série a
gente trabalhou muito com criangas... umas ja tinham dificuldades... ai eu me sinto
incompetente para discutir essas competéncias, eu acho que... n6s ficamos... ai em
algumas unidades conseguimos trabalhar com competéncias. Em outras unidades do
colégio ndo foi... ai 0 colégio, sabe aquela historia, comega a relaxar... ai a gente: “Obal

Isso ndo da para fazer!” Ensino médio ndo! Eu bati o pé: “Ensino médio por competéncia
ndo, nés vamos trabalhar com meninos, que vao competir com outros para a UFF, para a
UERJ, para a UFRJ, para a UNIRIO, eles v8o ter que passar no vestibular, e essa escola
sempre botou 60% desses meninos, dessas meninas na universidade através do seu
ensino... 0 que a gente esta discutindo agui € a formagdo... € a produgdo do
conhecimento. A gente defendeu tese de que a escola tem uma questéo central que € a
producdo do conhecimento ... [FIM DO LADO B DA FITA 1]

FITA2-LADO A

A: ...eu imagino que essa... no ensino médio, quando a escola trabalha — tem um conselho
de Lénin quando ele se refere a sindicato, que ele chama “sindicato para Si”, séo
sindicatos que se organizam de tal maneira que os diretores viram do sindicato, um
funcionario que vira do sindicato, viram sindicatos para si, ndo para a propria categoria.
E a escola, tem a escola para s também! Quando a escola comega a inovar com a
[comeca um barulho forte] — deve ter uma passeata ai, 0 barulho vai aparecer — a escola
comecga a criar as suas teorias pseudo-pedagdgicas, entupindo a cabeca de alunos e
professores com novas teorias, cada vez que surge uma nova teoria, na realidade a escola
reproduz o conceito leninista de sindicato para s, eu acho, vira escola para s, ficam
professores e alunos trabalhando para si. E a sociedade subjacente, abrangente, ignorando
isso, ai fica o filho do pobre, 1alé, botando... a empregada doméstica — vamos usar esse
termo — pegando o seu salario e botando o filho na escola privada, dizendo: “Eu quero o
melhor para 0 meu filho!” Isto, eu quero ousar, essa farra do boi do final do governo
Fernando Henrique Cardoso favoreceu o crescimento monstruoso da escola privada — no
ensino superior em 80%, como vocé ja sabe, porque é a tese central da Lucia — e no
ensino médio, vendeu-se uma ideologia da predominancia da qualidade da escola privada
e da faléncia da coisa publica, dai a privatizacdo. E a escola ndo esta numa redoma, ela
caiu nesse bojo ideolégico que nos, professores, nds intelectuais, Nos pesquisadores, nds
estudantes entramos no rold&o, ficamos feito rolha boiando na correnteza... O me resta
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estrebuchar, como a gente estd fazendo aqui agoral Vamos estrebuchando,
estrebuchando! Eu sou horroroso porque eu falo, falo, falo, acho que vai ser dificil vocé
tentar botar ordem nisso ai...

I: Vocé estava falando do Projeto Politico Pedagdgico, que foi um momento de sintese
para os professores do Pedro 11...

A: Que a gente conseguiu botar no papel o PPP, fez o PPP.

[- Anténio conta como foi realizado isso, com o envolvimento da comunidade do
colégio..., e o trabalho por areas, na area de ciéncias humanas: “ relevo corrugado” ... -
fala das diferencas com Aldir, diz que ficaram amigos mas bateram de frente, o texto
ficou “ agua benta, ndo faz mal nem bem” |

|: E para a area de geografia, como foi isso da professora Cétia, da outra professora que
agora ndo estou lembrando o nome...

A: ElzaCléa?
I: ... como é que ficou, vocé sabendo que tinha uma pessoa da érea... Sonia Elzal

A: Eu até agora recentemente, uma professora coordenadora do Humaita, Téania —
Taninha — val se aposentar, e ai tinha uma festa para ela, e a Sonia Elza era la do
Humaita... queriam que eu fosse de qualquer maneira— eu ia a Itapiruna, me lembro, eu
fui a0 almoco, anteciparam 0 amoco para eu estar presente, quem estava |4? Sonia Elza.
De uma forma constrangedora, porque foi 0 seguinte: ela foi, tanto a Cétia — a Cétia
uma professora negra, do... vocé ndo conhece ndo? A Cétia tem mestrado, ela entrou no
colégio Pedro Il fazendo mestrado, a gente deu forca a Cétia, muito, com maior prazer,
deixando o mestrado dela na UFRJ... acolhemos a Cétia como um dos nomes... a Cédtia
foi chamada pela via... porque na geografia — o discurso mesmo precisa ser cuidadoso
para ndo dizer que eu estou com dor de cotovelo — € que a geografia, nés fazemos
reunides mensais e os colegiados de dois em dois meses, colegiados departamentais. NOs
temos coordenadores — vocé sabe como funciona o esquema? Chefe de departamento... 0
organograma... e cada coordenador por unidade, coordenador da Tijuca, coordenador do
Engenho Novo, coordenador do Humaitd, coordenador do Centro e coordenador de Sdo
Cristovao. A professora Catia era professora do Centro, que € a menor unidade, a mais
tradicional, agui na Marechal Floriano — que era a minha base, a minha origem...

|: E t3o bonita aquela sede...

A: Lindal O prédio... 0 maior barulho no Rio de Janeiro 1a € um siléncio — a construgdo
do seculo XVIII... A Caiafoi professorald, nova, fez curso com Milton Santos, e a gente
tratava a Cétia com o maior carinho, 0 maior ganho da escolal E de repente a gente soube
— eu soube num encontro de gedgrafos em Friburgo — anunciaram: “P&! O Pedro |l est4
entrando na construcéo dos PCNs!” Eu disse: “Geografia néo, eu ndo fui consultado, eu
ndo estou sabendo ndo! SO se for marido enganado!” Disseram: “E a Sonia Elza’. A
Sbnia Elza é uma professora antiga, e que fez cursos, muitos cursos, e ela fez um curso
aqui na Estécio de S& com um pessoa de Cuba — fez esse curso neo... sabe 0 neo-
esguerda? O professor que entra no campo — eu estou caricaturando porgue ficou uma
situacdo muito constrangedora — a SOnia, na geografia tanto a Sonia... na historia foi a
Angela Cruz, o Aveino era de formacdo de historia, a Cétia.. A Cétia levou muita
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porrada, tenho pena dela, porque ela foi fazer os PCN, acho que ela foi sO passar recibo
depois gque estava pronto... 0 pessoa la de Sao Paulo. Vocé esta compreendendo agora?
O Pedro Il entrou num determinado momento, antes dos PCNs. Ai pegaram: “O Pedro |1
participou!” E essas pessoas ndo se submeteram ao pleno dos departamentos. Na
geografia eu quero... a Catia sabe disso...

I: Os colaboradores sdo individuais. Ndo ha uma...

A: ... ndo combinava. O espirito que tinha no Pedro 1, que tem, académico, imagina vocé
agora na equipe da LUcia, e vocé saisse de |4 em segredo e viesse aqui para a Federacdo
fazer um trabalho aqui sobre a relacdo de trabalho e exploracéo... acho que no minimo
vocé tinha que se certificar: “Eu fui chamada, o que vocé acha? Qua € a posicdo do
Antonio? Vocé acha que isso é bom para mim ou € ruim para mim?’ Algo assim. N&o -
ela Tchibum, entrou e assinou Cétia Antonia... aparece 0 nome dela - geografia Elsa
Cléa, Cétia Antonia, aparece. Foi um negoécio tdo ruim para nés, porque nos estavamos
construindo uma disciplina, como disse a vocé no inicio, todo num outro campo. E ela
entrou no concurso e foi chamada para uma aventura dessas. A Cétia n6s pegamos! O
colegiado — vocé imagina o que a gente fez: cobrou felamente — “ Que histéria é essa... 0
gue vocé assinou?’ E ela “Nao, eu fui chamada para gjudar a fazer, opinar...”; - “Mas
vocé assinou?’; - “Eu botei 0 nome mas eu ndo sou responsavel...” A gente disse: “ Cétia,
VOCE é responsavel por isso, por i1sso, por isso...”

I: Mas ela ndo elaborou o texto?
A: Eladisse que ndo elaborou mas assinou o texto. O texto estava pronto.
I: E a SOnia Elza n&o pode ter sido a autora?

A: Acho que a Sbnia Elza ndo tinha competéncia para fazer, eu acho, francamente. A
Sbnia Elza ndo. Sei que vocé ndo vai divulgar num tom desse... A Cétia talvez, a Cétia
sim, mas a Sonia Elza ndo. A Sonia Elza € um quadro da geografia mediocre. Médio,
mediocre mediano... E um Avelino dos pobres... € um Aldir dos pobres... O Aldir mais —
o Aldir tem hora que chega a ser reacionario. E subserviente. Ele foi subserviente. Depois
com o governo Lula, o Aldir ficou achando que eu seria um quadro do governo,
rapidamente se aproximou: “Antonio, vocé agora...” Eu disse: “Nao, Aldir, ndo sou
guadro do governo, eu sO apoiel 0 governo Lula, eu o €egi, mas eu sou do movimento
sindical, eu sou do movimento socia”. A gente tem uma defesa de um projeto de
reconstrucéo nacional, tem uma defesa critica, portanto ndo sou quadro, ndo sou nem do
PT — posso ficar no PT amanhad — eu ndo entrei antes do governo, época gque eu estava
saindo do PCB, porque achava que era oportunismo. Agora também digo ndo, também
agora ndo porque estad num momento dificil. As pessoas ndo compreendem isso ndo. Eu
acho que esse pessoa agui trabalhou isso [aponta para os nomes Aldir, Avelino e Ruy
Berger escritos anteriormente por ele numa folha] . A Sonia Elza estava nessa festa e eu
disse: “E ai mulher, esta fazendo o que?’ —“Ah, estou dando curso Antonio, estou dando
curso por ai! A nossa geografia querida, estou trabalhando a geografial” 1aé, tudo que a
gente discutiu, construiu, essa emogdo que eu descrevi para vocé — trabalhar com
conceitos, trabalhar com os paradigmas, com essa relagéo -, tudo isso vai para o lixo,
porgque cai ha mao de pessoas que querem descolar uma grana, dar curso, dar curso, que é
do interesse do estabelecimento, da conjuntura que se monta em fungdo disso. Como
vocé é nova, vocé tem todo um trabaho pela frente, para sofrer, para lutar. Acho que
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cabe a gente... eu fagco movimento sindical, prazerosamente lutando e achando que a
escola € parte disso, a escola ndo pode estar dissociada do movimento. Eu ja acreditei na
escola como... na revolucdo pela via da escola. Eu j& achei que vocé podia fazer a
revolucdo pela via da escola. Transformar a sociedade pela via da escola. Hoje acho que
ndo € assim. Essa € uma visdo muito espontaneista quase ingénua até — a escola € parte,
dialeticamente, a escola é a sociedade e a sociedade € a escola. Vocé atuando nela pode
transformar, mas como a escola é montada de tal maneira para ndo ter oportunidade (?),
porgue vocé da a sua forca de trabalho, cada um ali da a sua forca de trabalho — relacéo
de trabalho e exploragdo, e a escola numa sociedade, ou num governo que vocé vai eleger
no futuro que tenha um projeto de reconstrucéo nacional e que a escola sgja a vetora
disso, formadora disso. Ai vocé vai entrar pela via da historia, pela via da sua formagdo
académica...

I: Vocé ndo acha que isso um pouco foi 0 que se quis, 0 que se pretendeu fazer, no
governo Fernando Henrique? Fazer da escola um espaco onde o projeto de sociabilidade
gue a gente pode chamar de neoliberal, pode chamar de 3% via, social-democracia
reformada, o nome que for, mas, enfim, o projeto de sociabilidade implantado com a
reforma do Estado aparecesse também ou tentasse se colocar também na escola publica
através da reforma educacional...

A: Eu estou concordando. A escola como instrumento da politica, a escola..
sorrateiramente, néo €?

|: E dentro do curriculo mesmo, dentro da proposta de curriculo vocé introduzir uma
nocdo — ai entra a discussdo gque eu estou comecando a fazer — entra uma nogdo de
cidadania diferente, nova, e que estd reacionada com essa nova solidariedade
direcionada pelas empresas privadas, direcionada pelos meios de comunicagdo de massa,
e que é profundamente individualista, porque vocé vai doar o que VOCE tiver,
voluntariamente, para o bem da sua comunidade. Mas € vocé que vai fazer a sua parte —
na verdade sdo estimulos a agBes muito mais do que estimulo a organizacdo e a
reflexdo...

A: Vocé preserva a sua concepcao de classe. Vocé ndo mexe na verticalidade de sua
formagdo enquanto classe social. E essa solidariedade tem os seus limites. Voceé trabaha
com isso ai para que mesma sociedade abrangente, marginal, paralela, ndo venha de
encontro aos seus valores, seus principios. Vocé faz isso como forma de preservacdo. Na
realidade é uma solidariedade conservadora. A gente faz essa leitura nos projetos todos, e
esta muito caracterizada agora para a gente do movimento sindical, que atua na escola
privada, as universidades, os centros universitérios, as escolas isoladas, se construindo...
houve um processo de formagdo trivial... estdo se trivializando esse processo de formagéo
€ numa visdo muito pouco critica do proprio processo da sociedade, ou formando os
novos quadros de continuidade do modelo. E esses quadros, tem as MBA, as grandes
universidades, que € a classe dominante que faz, pelo custo que tem, e tem 0S cursos
secundarios — superiores-secundarios, tem essa nova faixa. Mas esse € um eixo vertical,

no meu modo de ver, porque na horizontalidade mesma... se reproduz nesse conceito
de solidariedade. No sei se é isso, se eu estou compreendendo, porgue chega um ponto
de vocé ver avioléncia em S&o Paulo, 0 matamendigo em S&o Paulo, na sua terra, a base
de picareta, de marreta na cabeca das pessoas, e Vocé ndo sabe se é policia, se sdo skin-

heads, se € uma nova direita, nem se pode faar numa nova direita.. mas é um
reacionarismo que esté introjetado na nossa sociedade, que se expressa em convulsdo, em
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solugos. Esse € um soluco da classe dominante perversa, de direita, que vé ameaga nos
mendigos, ameaca aos seus bens, é o nojo, aquilo ali é a excrescéncia da nossa sociedade
gue ele precisa eliminar, entédo ele vem de primeira e mata aquilo ai e resolve. Se vocé
pegar o jornal do Brasil de Hoje, o Jornal do Brasil de hoje tem uma manchete muito
complicadora, que aparece... [procura o jornal] que estd agui, eu vou ler para ficar
registrado na sua fita [1é algumas manchetes procurando a matéria que quer registrar]
aparece um texto, a matanca, aqui: “CPl conclui que exterminio no nordeste envolve
autoridades. Comissdo revela participacdo de politicos, juizes, delegados e policiais em
mortes. Vitimas sao jovens entre 15 e 25 anos negros e pobres’. Para a gente ndo sair do
€iX0 seu, tem uma questdo subjacente para nés, comprometidos com a universidade, com
a producéo do conhecimento: “Para que serve esse conhecimento Nnosso, para que?’
Parece que falar numa guerra civil é lugar comum, mas tem uma consciéncia nas prisoes,
e as pessoas estéo percebendo que tem um medo no ar, e que a partir desse medo... esse
medo vai passar a ser usado. “Me da esse jorna ai!” Eu outro dia passei na Cinelandia,
vim aqui - nos estamos vendo a Cinel6éandia ai — um sujeito, hum grupo, ndo era
mendigo, chegou: “Me da esse jornal ai”. Ai eu parel, tirei 0s 6culos, faei: “O que vocé
me disse, hein? Vocé me respeita, caral Que ‘me da esse jorna ai’ o cacete!” Mas isso
foi uma reacdo minha perigosa. Porque eu bati de frente. Ou eu dou o jornal para ele e
pronto. Se eu fago isso € uma covardia que ndo é inerente a pratica da gente. Eu penso:
“P0, cara, eu daria o jornal para vocé todo dia, até uma assinatura para vocé ler esse
jornal, mas ndo da forma gque vocé quer tomar o jornal, mas poderia tomar a minha pasta
ou... “Me da agui!” E um ensaio. Acho que é um ensaio. Esta dificil! Esta dificil — eu
ontem vim de Itaguai, por causa do movimento sindical, tinham duas blitz, Itaguai fica a
80 quildmetros do centro do Rio de Janeiro, eu estava la até 10 horas da noite num debate
sobre os candidatos a prefeitura local, e na saida eu encontrei duas blitz, e a policia com
farol, carro virado na diregdo que eu vinha, farol aceso para ofuscar todo mundo, eu falei:
“Pronto, € um assalto!” N&o era, eraapolicia. Vocé faa: “ O farol estaligado!” —“Né&o, é
iSS0 mesmo, € para ficar mesmo!” E eu tinha feito um debate com candidatos, discutindo
direitos, cidadania, se calcaarua, se ndo vai calcar, o reordenamento urbano de Itaguai, a
gente fica lutando por coisas e 0 aparelho de Estado estd também com medo, ou esta
expressando o seu poder de dominacdo. O aparelho de Estado se expressa u€l Esta se
expressando e ele se expressa de uma forma mais perigosa, porque o limiar entre o
policial e o assaltante esta muito proximo, ele estd com uma arma na mdo a noite... ele
ndo é um assdtante, mas ele ndo esta longe da violéncia que esta subjacente nas classes
menos favorecidas, ora essal Ele é menos favorecido, ele ganha 400,00 por més, 300,00
por més — e as pessoas passam com carro... ele ndo sabe quem €, na rodovia, é a
circulagdo da grana da sociedade... Acho que é uma tarefa sua

I: Antonio, quero te agradecer muito. [FIM DA ENTREVISTA]



