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RESUMO

A presente monografia se propde a estudar e analisar as contribui¢fes de dois autores -
John Dewey (1859-1952) e Anisio Spinola Teixeira (1900-1971 ao pensamento
pedagogico do século XXI, além de apresentar a chegada do pragmatismo deweyano no
Brasil por intermédio de Teixeira. Dewey foi considerado, por Westbrook, o filésofo
norte-americano mais importante da primeira metade do século XX . O pragmatismo de
Dewey enfatizava a importancia da acdo no processo educativo, reforcando a ideia de
uma escola ativa. Além disso, contribuiu para a formulacdo de propostas pedagdgicas da
Escola Nova, nos EUA. Teixeira dirigiu a Instrucdo Publica da Bahia e posteriormente,
no Distrito Federal, realizou diversas reformas educacionais e foi o primeiro educador
brasileiro a divulgar e aplicar as ideias pedagdgicas de Dewey no Brasil. A defesa por
uma educagdo publica e popular na sociedade brasileira foi uma das lutas do educador
na trajetoria de sua vida publica. A préatica e as experiéncias educativas sdo elementos
afirmados tanto por Dewey como por Teixeira. A pesquisa foi desenvolvida a partir de

revisao bibliografica que incluiu temas associados a educacéo ativa.
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1 INTRODUCAO

A motivacdo para a realizagdo deste projeto sobre o tema das contribuicGes
pedagodgicas Dewey e a pedagogia deweyana no Brasil tem origem e desenvolve-se
durante a trajetéria do autor do presente trabalho na Escola Politécnica de Salde
Joaquim Venancio (EPSJV) — Fiocruz. No periodo da disciplina do Trabalho de
Integragdo (TI), que tinha por tema “Provocagdes Ambientais”, foi abordada a
contribuicdo de Krupskaya em relacdo a pedagogia russa, a uma visdo direcionada a
vivéncia da pedagogia dos sovietes e aos estudos relacionados ao tema na literatura
russa, de meados dos séculos XVIII ao XXI. Tendo isso em conta e o desejo de
pesquisar sobre o tema, um dos primeiros objetivos do projeto era fazer uma
comparacdo entre a revolucionaria Krupskaya e o escritor Tolstoi.

O contato com a obra de um dos maiores escritores russos, Fiddor Dostoievski
(1821-1881), abriu 0 meu caminho para uma aproximacgdo com temas que vieram a ser
explorados pelo existencialismo e com outros escritores russos. As reflexdes surgidas
no campo da literatura russa possibilitaram as primeiras aproximaces com 0s escritos
sobre as experiéncias pedagogicas de Liev Nikolaievitch Tolstoi (1828-1910).

No levantamento bibliografico, ndo foram encontrados textos de Tolstoi que
abordem questfes pedagdgicas, mas apenas alguns de outros autores que se referem as
suas contribuices.

A partir das leituras iniciais sobre as contribui¢cdes da Krupskaya e a educacéo
socialista, tive um primeiro contato com as ideias da educacgéo ativa. Uma educacao que
estava tendo um grande destaque no continente europeu e sendo observada e estudada
por pedagogos e filésofos. Apds uma leitura sobre o pensamento pedagdgico da Escola
Nova ou educacdo ativa e considerando a aproximacdo temporal com a educagdo na
Russa, a partir de 1917, comecei uma analise das contribuicdes pedagdgicas de um dos
grandes educadores da Escola Nova norte-americana: John Dewey.

Destaca-se que o filosofo, no campo académico, é estudado por diversos
pesquisadores em diversas areas. A sua influéncia é alcancada em muitas universidades
e paises, sendo notado principalmente nas discuss@es do campo filoséfico e pedagogico.
Nédo tardou a chegada da concepcdo pedagOgica deweyana ao Brasil trazida pelo
educador Anisio Teixeira, que publicou e traduziu diversas obras de Dewey. Constata-
se que ha um grande volume de obras, artigos e textos de Dewey e Teixeira e sobre a

suas obras.
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Com a vasta literatura especializada de Dewey e Teixeira, a presente monografia
pretende abordar e analisar as ideias pedagogicas de Dewey referentes a educagdo e
como chegou a pedagogia deweyana no Brasil.

A atual conjuntura politica brasileira, no momento em que a pesquisa esta sendo
realizada, aponta um desfinanciamento, um descaso e, principalmente, um desmonte na
educacgdo, considerado um retrocesso para 0 desenvolvimento da sociedade. A
relevancia social deste tema se da pelo fato de que no cenario politico atual, a educacéo
estd passando por um momento ou fase de congelamento de investimentos, descasos e
ameacas ao direito a educacdo. Trazer uma reflexdo ao pensamento da pedagogia
moderna e atrair o publico comum é, portanto, um dos interesses desta pesquisa.

Essa pesquisa sera desenvolvida a partir de uma revisdo bibliografica que
trabalhara com livros e artigos dos autores destacados acima — Dewey e Teixeira — e de
outros que estudem sobre o0s autores e de temas associados a educacéo ativa.

O proximo capitulo do presente texto seguira com uma revisdo bibliografica e
historica sobre a Escola Nova e uma descri¢do sobre Dewey e seus primeiros passos em

relacdo a pedagogia.
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2 A ESCOLA NOVA

Neste texto sera destacado como as relages produtivas e sociais foram sofrendo
mudancas ao longo do periodo de desenvolvimento do industrialismo, na Revolugdo
Industrial. E como essas modificacdes possibilitaram uma reflex&o sobre a relacéo entre
o0 trabalho e a educacgdo, sendo que, a partir desta relagdo, surgira um novo tipo de
pedagogia e uma reformulacdo em um projeto pedagdgico.

No final do século XIX, o sistema econbmico capitalista se desenvolvia
rapidamente gracas aos modelos de fabricas que a Revolugdo Industrial proporcionou
para a sociedade. Em suma, o que significou, ou mesmo, o que esse desenvolvimento
industrial pode permitir? Segundo Manacorda (2006), acumulacdo de grandes capitais, a
exploracdo das descobertas de novos continentes (terras), o desenvolvimento
tecnoldgico-cientifico, a acumulacéo de propriedades privadas e as grandes descobertas
cientificas. Entretanto, esse extenso processo de descobertas e apropriacfes produziu
uma expropriacdo em massa dos velhos artesdos das corporagdes tirando-lhes a sua
liberdade e as suas ferramentas.

Na idade moderna, as mudancas nas estruturas das relacbes produtivas, por
razdes do desenvolvimento da Revolucdo Industrial, ocasionaram consequéncias nos
modos de producdo dos bens materiais fundamentais para a vida da sociedade. Na
producdo artesanal individual (ou de pequenos grupos de iguais), 0s artesaos detinham
todo o conhecimento técnico, a instrucdo e a forca de trabalho, sendo o trabalho
realizado em oficinas associadas as respectivas corporacdes de artes e oficios.
Posteriormente, passa-se a um periodo em que o capitalista, esquivando-se das
corporagdes, destina a matéria-prima e o processo produtivo a individuos néo-
associados, porém controlados por ele. Para Manacorda, a fase sucessiva é o das

corporagdes simples

[...] onde, sob novas relagdes de propriedade e concentrando numa s6 oficina
os artesdos antes dispersos, 0 modo de trabalhar permanece essencialmente o
mesmo. Em um momento posterior, da cooperagdo simples passa-se para a
manufatura, com a qual se efetua uma primeira divisdo do trabalho, ou
melhor, de rotinas operativas, dentro de cada setor de producdo e de cada
estabelecimento, através do qual cada trabalhador realiza agora somente uma
parte do processo produtivo completo da sua “arte”. Por ultimo, devido a
crescente intervencdo da ciéncia como forca produtiva, passa-se ao sistema
da fabrica e da indUstria baseada nas maquinas, em que a forca produtiva ndo
é mais dada pelo homem, mas pela dgua dos rios, primeiro, e pelo carvao
mineral, em seguida; e a maquina realiza as opera¢des do homem, ja reduzido
a um simples acessorio da maquina. (MANACORDA, 2006, p. 270)
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Incialmente houve uma grande transformacdo nas relacbes produtivas e,
consequentemente, uma intervencgdo nas estruturas das relacées sociais contemporaneas.
Esse processo de transformacdo ocasionou, segundo Manacorda, o deslocamento de
“[...] massas inteiras da populagdo ndo somente das oficinas artesanais para as fabricas,
mas também dos campos para a cidade, provocando conflitos sociais, transformacGes
culturais e revolugdes morais [...]” (MANACORDA, 2006, p. 270)

Contudo, o que a instrucdo tem a ver com o desenvolvimento do industrialismo e
com essas transformacOes das relages produtivas? Quando o ex-artesdo entra para a
fabrica é considerado totalmente livre (como o capitalista) e também livre de sua
corporagéo, transformado em um proletario. Manacorda enfatiza que os trabalhadores
perderam a sua antiga instrucéo e que na fabrica s6 adquirem a ignorancia.

No auge da Revolucdo Industrial os trabalhadores, com a diviséo do trabalho,
ndo detinham mais conhecimento. Com a nova divisdo do trabalho, o conhecimento
passa a ser monopolizado pelo capitalista e seus colaboradores mais proximos (como 0s
engenheiros de producdo) e ao trabalhador cabe apenas desempenhar tarefas mais
simples que ndo exigem uma formacao mais complexa. E com a evolu¢do das modernas
maquinas e as mudancas dos instrumentos e dos processos produtivos, os capitalistas
precisavam que os trabalhadores estivessem disponiveis e preparados para essas
mudancas tecnoldgicas. Sendo assim, “[...] filantropos, utopistas e até os proprios
industriais sdo obrigados, pela realidade, a se colocarem o problema da instrucdo das
massas operarias para atender as novas necessidades da moderna produgao de fabrica”
(MANACORDA, 1999, p.272).

Nessa conjuntura politica e social, a pedagogia moderna se desenvolveu a partir
da discussdo de uma relacdo entre o trabalho e a instrucdo ou da instrucdo técnico-
profissional. Com isso, as propostas de formacdo, a partir da perspectiva do trabalho,
foram adotadas em diversas instituicbes de ensino que seguiam os principios da Escola
Nova. Pode-se afirmar que com o inicio da pedagogia moderna, ocasionalmente com o
foco na instrucdo-trabalho, a batalha pedagdgica se instala em torno das metodologias e
teorias pedagdgicas.

O nascimento das escolas novas se situou como um resultado historico-social
que se desenvolveu na sociedade burguesa durante a Revolugéo Industrial. Todavia, o

seu desenvolvimento e a sua consolidacdo ndo se deram sem conflitos. Como vimos
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anteriormente, a pedagogia moderna teve como base a relacdo do trabalho com a
educacgdo, consequentemente houve reflexdes sobre esse novo tipo de relagéo e
principalmente, uma nova forma de instrugéo e a sua consolidagé&o.

Durante esse periodo de descobertas e reflexdes sobre pedagogia moderna,
Manacorda extrai uma relacdo que ird ser um desdobramento para a filosofia da Escola
Nova: a relagdo educacdo-sociedade. Essa relacdo, segundo ele, tem dois aspectos
fundamentais perante a reflexdo pedagdgica moderna: “o0 primeiro é a presenca do
trabalho no processo da instrucdo técnico-profissional, que agora tende para todos a
realizar-se no lugar separado “escola” (MANACORDA, 1999, p. 304), ou seja, em vez
de o trabalho ser realizado junto com os adultos, pode ser feito em um local separado.
Esse primeiro aspecto, segundo Manacorda, tem uma tendéncia a capacitar homens a
produzir “de acordo com as maquinas”.

O segundo aspecto é sobre a descoberta da psicologia infantil. Esse caminho do
desenvolvimento da psicologia tende a exaltar a espontaneidade da crianca, da
necessidade da evolucdo de sua psique, construcdo da educacdo sensorio-motora e
intelectual, através dos jogos, livros, etc. Em suma, Manacorda afirma que esses dois
aspectos fundamentais exercem uma grande influéncia no pensamento da pedagogia
moderna que se desenvolve entre o fim do seculo XIX e o inicio do século XX, no
continente Europeu e na América.

O movimento Escola Nova representa uma renovacdo e um complemento da
antiga educacdo tradicional burguesa. Nessa “escola nova”, ideias como acdo,
espontaneidade, jogo e trabalho séo elementos considerados educativos constantemente
presentes no individuo, e por isso esse tipo de pedagogia foi chamada educacdo ativa.
Segundo Gadotti, as ideias de acdo, trabalho e espontaneidade presentes no pensamento
pedagdgico russo, ja havia sido desenvolvida desde a Escola Alegre de Vitorino de
Feltre (1378-1446).

Esse tipo de escola, concebida na perspectiva da Escola Nova e criada
inicialmente no continente Europeu, é frequentemente afastada dos centros das cidades,
em sua maioria inserida nos campos, no meio de bosques; tendo por o objetivo de
estimular a capacidade da crianca. Manacorda aponta os temas essenciais da educacao
ativa: “[...J]o conhecimento da psicologia infantil e da psicologia da idade evolutiva,
tanto da crianca individual como da infancia e da adolescéncia em gerall[...]”
(MANACORDA, 1999, p.305); e estimular a personalidade da crianca.
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Como dito anteriormente por Manacorda, a psicologia infantil € um dos temas
essenciais dessa corrente pedagdgica. O seu pensamento e de Gadotti (2006) convergem
nessa questdo, porém esse ultimo complementara ainda que a sociologia da educagéo
(no foco da crianca), também contribuiu para essa renovacéo da educagdo ou da escola.

Gadotti, em seu livro Histdria das Ideias Pedagdgicas, indica Adolphe Ferriére
(1879-1960) como um dos maiores pioneiros da educacgéo ativa ou Escola Nova. Grande
educador, escritor e conferencista suico, revolucionou e divulgou a pedagogia
escolanovista. O educador acreditava que o impulso vital espiritual é a raiz da vida, ou
seja, “fonte de toda atividade, e que o dever da educagdo seria conservar e aumentar
esse impulso da vida.” (GADOTTI, 2006, p. 143) Entrando no final do século XIX, em
1899, Ferriére fundou o Bird Internacional das Escola Novas - BIEN (Bureau
International des Ecoles Nouvelles), sediado em Genebra. Ap6s 14 (catorze) anos,
Ferriére elaborou um documento com trinta itens considerados basicos para a nova
pedagogia (educacdo ativa). E para uma escola se enquadrar na educacdo ativa,
precisaria cumprir dois tergos dessas exigéncias. No geral, Gadotti enquadra a definicéo
da Escola Nova - no pensamento de Ferriére - como uma educacgdo que “seria integral
(intelectual, moral e fisica); ativa; pratica (com trabalhos manuais obrigatorios,
individualizada); autdbnoma (campestre em regime de internato e co-educagédo).”
(GADOTTI, 2006, p.143).

Dewey foi um dos primeiros educadores norte-americanos a reformular o projeto
pedagdgico da Escola Nova (nos EUA), a relacionar a teoria e a pratica. Dewey foi um
filosofo norte-americano considerado um dos mais importantes da primeira metade do
século XX (WESTBROOK, 1993, p.11).

A base filos6fica desse autor se assentava na conviccdo moral de que a
“democracia ¢ liberdade”, colocando assim, essa conviccdo, em suas praticas
pedagdgicas. Apds tomar posse, como professor da Universidade de Chicago em 1894,
Dewey conseguiu criar um departamento de Pedagogia, para pdr as suas ideias e
pensamentos sobre a educacdo em pratica.

A sua formulacdo no projeto pedagdgico da Escola Nova se fundamentou na
espontaneidade e na acdo, retratando sempre que o ensino deveria se basear nessas
questdes essenciais, ou seja, a educacdo seria “learning by doing” (aprender fazendo),
enfatizando a importéncia da experiéncia na educacdo. Segundo Gadotti, Dewey tem
um pensamento firme que a “[...] educagdo continuamente reconstruia a experiéncia

concreta, ativa, produtiva, de cada um.” (GADOTTI, 2006, p.143).
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As contribuicbes dos projetos pedagdgicos, pensamentos educacionais e
experiéncias pedagogicas de Dewey serdo analisadas em relacdo a Escola Nova, mas

iniciaremos por conhecer o autor e sua escola.

2.1 Avidae obra de Dewey

John Dewey (1859 — 1952) foi um filésofo norte-americano, ativista politico,
pedagogo e professor que contribuiu para o projeto pedagdgico da Escola Nova a partir
de seus principios e de sua ética democratica. Suas ideias pedagdgicas tiveram um
impacto importante no solo americano, se estendendo também ao no continente
Europeu. A sua trajetdria académica - no campo educacional - foi voltada para a
construcdo de uma filosofia que envolvia uma relagdo entre a préatica e a teoria, uma
relagio em que estavam sendo valorizadas em seus estudos e suas analises. Neste
capitulo apresentaremos inicialmente uma biografia de Dewey a partir daobra de Robert
B. Westbrook — “John Dewey” (2010) - e também no volume dedicado a Dewey na
colegdo “Os Pensadores” (1980).

Dewey nasceu em 20 de outubro de 1859, em Burlington, uma pequena cidade
agricola do estado norte-americano de VVermont. Foi o terceiro dos quatro filhos de seus
pais, Archibald Sprague Dewey (1811-1891) e Lucina Artemisia Rich (1830 - 1899). A
sua familia tinha condi¢6es financeiras razoavelmente boas, seu pai era um comerciante.

Os interesses do escritor pela leitura e estudo comecaram precocemente. Quando
terminou o ensino médio em uma escola publica em Burlington, em 1874, o fil6sofo
comegou a sua vida académica aos 16 anos (em 1876), com a sua iniciagdo no ensino
superior na Universidade de Vermont no curso de Filosofia, “onde se interessou,
sobretudo, pela filosofia e pelo pensamento social” (MARICONDA, 1980, p.6).
Frequentou esse curso de 1876 até 1879, ano de seu bacharelado, juntamente com seu
irmdo Davis Rich Dewey (1858 - 1948).

Apos a conclusdo de sua graduacdo, Dewey exerceu por dois anos as funcées de
professor assistente em Qil City, na Pensilvania. Os conteidos principais para o ensino
eram a algebra, ciéncias e classicos, sendo que nesse breve periodo, Dewey desenvolveu
um grande interesse pela filosofia.

Compreendendo que para avangar em sua carreira, precisava entrar em uma
universidade de grande prestigio nacional, em 1881, Dewey volta para Vermont com o

intuito de se preparar para entrar na Universidade John Hopkins. Retornou também ao
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seu trabalho como professor em uma escola na zona rural perto de Burlington. O
professor Dr. Henry Augustus Pearson Torrey (1837 - 1902) foi o responsavel por
ministrar as aulas de filosofia com Dewey, além de ser um grande incentivador dos
projetos do filésofo.

Em setembro de 1882, ainda com esse interesse pela filosofia e pela filosofia da
ciéncia em particular, Dewey continuou os seus estudos, no Departamento de Filosofia
da Universidade John Hopkins, uma institui¢do “recém-fundada e centro de grande
efervescéncia intelectual” (ibidem, p.6). Estudou com professores/mestres como:
Charles Sanders Peirce (1839 - 1914); Granville Stanley Hall (1846 - 1924); e George
Sylvester Morris (1840 - 1889), que foi seu professor de Histdria da Filosofia e um
grande conhecedor das ideias e da filosofia de Hegel (1770 — 1831) e Kant. Os estudos
do filésofo e matematico Pierce que contribuiram mais para o pensamento de Dewey,
foram relacionados a logica. Com Hall, estudou principalmente psicologia e com Morris
a filosofia, com destaque para Kant e Hegel. Hall foi o principal autor que exerceu uma
influéncia no pensamento de Dewey no desenvolvimento do estudo da psicologia.
Professor de filosofia, Morris foi um idealista neo-hegeliano que colocou Dewey em
sintonia com as obras do hegelianismo. Em abril, do mesmo ano, Dewey publica o
artigo A assungdo metafisica do materialismo e, em julho, o Panteismo de Espinosa.

Em 1884, Dewey doutora-se em filosofia com sua tese intitulada em “A
psicologia de Kant”, tese que nunca foi encontrada e nem publicada. Escreveu um
artigo, Kant e o Método filosofico, que foi publicado no “The Journal of Speculative! .
Em setembro do mesmo ano, por recomendacdo de seu orientador Morris, torna-se
professor de Filosofia e Psicologia na Universidade de Michigan, em Ann Arbor.
Dewey, naquele periodo, foi também recomendado para ser membro da Sociedade
Filosofica de Michigan e procurou por “novas vias que situassem o pensamento
filos6fico mais proximo dos problemas praticos” (MARICONDA, 1980, p. 6).

Em 1886, mesmo com um periodo intenso destinado a pesquisa e estudo nos
campos da filosofia e da psicologia, Dewey consegue encontrar novos rumos. Na vida
pessoal, o escritor conheceu a sua futura esposa, Harriet Alice Chipman (1859 - 1927),

que era uma das suas discipulas na Universidade de Michigan. Apo6s varios anos como

1 0 The Journal of Speculative foi fundada em 1887, trata de questdes sobre a filosofia, examinando as
questdes filosdficas basicas e a interacdo entre a filosofia continental e americana. A revista é publicada
trimestralmente pela Penn State University Press. Dewey foi um dos escritores a divulgar nesta revista
que demonstravam uma certa desconfianga com toda abstracdo idealista e dos atos arbitrarios do governo
dos Estados Unidos. Contudo, a revista era a fonte principal e o porta voz do idealismo nos EUA.



17

professora em escolas de Michigan, de ensino médio, Alice, com sua determinacéo e
influéncia econbmica, chegou a Universidade. Influenciou a direcdo, os interesses e as
decisBes que Dewey ir4 tomar ao longo de sua vida, principalmente no final da década
de 1880. Um exemplo disso foi o interesse do filosofo pelo ensino publico, ocasionando
uma participacdo sua como membro fundador do Clube de Doutores de Michigan. Para
Dewey, Alice havia dado um novo “sentido e conteudo” a seus respectivos trabalhos e
também exerceu uma influéncia em suas ideias e principios pedagdgicos (DEWEY,
Jane, apud WESTBROOK p. 21).

A paix&o e a admiragdo por criangas fizeram com que Dewey tivesse o interesse
de ter muitos filhos com a sua esposa Alice, além de também ter o desejo de adota-las.
O casal teve oito filhos. A experiéncia de Dewey na paternidade trouxe conclusoes
tedricas que possibilitaram o desenvolvimento de suas ideias e projetos pedagdgicos. A
identidade da crianga e do adulto e também, o funcionalismo do pensamento na
pedagogia, foram os destaques da descoberta do filosofo na criagdo de seus filhos. Ao
observar o crescimento de seus proprios filhos, Dewey, apontou que ndo ha nenhuma
diferenca entre a dinamica da experiéncia de criangas e adultos. O fildsofo concluiu que
“ambos sdo seres ativos que aprendem mediante o enfrentamento de situacdes
problematicas que surgem no curso das atividades que merecem seu interesse.”
(WESTBROOK?, 2010, p. 15).

Dewey observou que o pensamento €, para criangas e adultos, um instrumento
para resolver problemas ¢ “o conhecimento € a acumulacdo de sabedoria que gera a
resolugdo desses problemas” (WESTBROOK, 2010, p. 15). O filésofo concluiu que a
identidade da crianca e adultos (descobertas a partir das experiéncias de sua
paternidade) foi completamente ignorada nas escolas norte-americanas, e 0
funcionalismo do pensamento teve pouco impacto na pedagogia.

Os seus estudos e 0s seus interesses pela filosofia e a psicologia contribuiram
para os desenvolvimentos de livros e artigos, passando a chamar atencdo da comunidade
cientifica dos EUA, como também, do continente europeu. O filésofo comeca a publicar
artigos sobre Psicologia e Filosofia, para a Revista Mind - fundada em 1876 por
Alexander Bain (1818-1903). Dewey publica o seu primeiro livro em 1887, Psychology,

em que buscava conjugar o estudo cientifico da psicologia com a filosofia classica

2 Robert B Westbrook (Estados Unidos da América): Graduado pela Universidade de Yale e pela de Nova
York, foi professor no Scripps College e em Yale antes de ensinar na Universidade de Rochester (Nova
York), onde é professor associado de Historia.
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alemd, em um sistema filosofico. Contudo, foi criticado severamente pelo seu professor
romancista Stanley Hall, e por William James (que era mentor de Hall), apesar dos
textos deste livro terem sido utilizados em muitas Universidades.

Com a grande aceitacdo do seu recente livro publicado, Psychology, em 1888,
passa a ocupar o0 cargo de professor na Universidade de Minnesota e lecionar a
disciplina de Filosofia Moral e Mental. Devido ao falecimento de seu ex-orientador, em
1890, Dewey retorna para Michigan. Com a morte de Morris, Dewey ocupa a chefia do
departamento de Filosofia da Universidade de Michigan, permanecendo assim, por
quatro anos na instituigéo.

Com a sua bagagem de estudos e interesses pela pedagogia e a filosofia, em
1894, transfere-se para a Universidade de Chicago. O presidente — William Rainey
Harper (1859-1906) - da recem-fundada Universidade convidou o filosofo para
trabalhar na nova instituigdo. Apos o filosofo aceitar se filiar a esta nova Universidade,
ele insistiu para que a sua nomeacéo incluisse a dire¢cdo de um novo Departamento de
Pedagogia (WESTBROOK, 2010, p.14). Torna-se também o diretor do Departamento
de Filosofia, Psicologia e Educacdo da Universidade de Chicago, onde dirige a escola-

laboratdrio da universidade. Neste Departamento

S8o desenvolvidos estudos conjuntos de Filosofia, Psicologia e Pedagogia.
Dewey elabora suas pesquisas a partir da nog¢do da experiéncia,
desenvolvendo-as de forma dindmica, aberta e organica. Neste mesmo
periodo, ele defende que a Pedagogia deveria se tornar um departamento
independente dentro da academia, no intuito de formar especialistas em
educacgdo. Apoiado por William R. Harper, John Dewey tornar-se 0 novo
chefe do Departamento dentro de Pedagogia dessa Universidade, além de ser,
também, o chefe do Departamento de Filosofia. (WESTBROOK, 2010,
p.130)

Reforca-se como o filésofo posiciona a importancia do desenvolvimento da
Pedagogia na educacao, impondo e definindo até um departamento independente para a
mesma. Segundo Mariconda (1980), o filésofo, ao entrar na Universidade, teve uma
participacdo nos trabalhos da Hull House, onde “[...] teve a oportunidade de conhecer
diretamente os problemas sociais e econdémicos causados pela urbanizacéo, pelo amplo
progresso tecnolégico e pelo crescente afluxo de imigrantes [...]”. Assim, Dewey,
diversificou e ampliou 0s seus contatos com outros grupos da sociedade, como 0s
operarios, sindicatos, politicos de esquerda, entre outros. (MARICONDA, 1980, p.6).

Por outro lado, Dewey criou uma Escola-laboratério na Universidade de

Chicago. Considerada a “[...] a primeira escola experimental da historia da educacao”
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(ibidem, p.6), onde colocou as suas ideias e principios filoséficos em praticas. Durante
0s dez anos que passou na Universidade de Chicago (1894 — 1904), o filésofo elaborou
os principios fundamentais de sua filosofia da educacdo e comegou a vislumbrar o tipo
de escola que queria com seus principios (WESTBROOK, 2010, p.14).

O texto a seguir apresentard o desenvolvimento da escola-experimental de

Dewey — na Universidade de Chicago — e o legado que deixou para a educacéo.

2.2 A escola de Dewey

A educagdo escolanovista ou Escola Nova foi um movimento em que
educadores propuseram uma teoria € uma pedagogia ativa que “fosse investigadora da
mudanca social e, ao mesmo tempo, se transformasse porque a sociedade estava em
mudanca” (GADOTTI, 2006, p. 142). Uma educa¢do que valorizava a a¢do como
pratica educativa, a livre espontaneidade da crianca, o trabalho e, principalmente - ao
longo do tempo - colocando a experiéncia como método de aprendizagem.

Esse método aplicado (na educacao) tendo uma relagdo com a acéo, o trabalho, a
educacdo, a sociedade, e também com a instrugdo, ndo foi o unico fundamento para o
filosofo construir por conta propria a sua escola. Dewey queria que uma escola
desenvolvesse trabalhos ou atividades sempre na direcdo da dimensdo social e da
natureza. Uma atividade construtiva (dimensédo social) e que ao mesmo tempo faz com
que o aluno tenha um contato com a natureza. O filésofo resgata um exemplo de como o
trabalho da carpintaria pode ser construtivo para o educando, sendo que esse tipo de
trabalho trara ao aluno dois tipos de formacdo: a cientifica e a social. Contudo
acompanhado “de um treinamento fisico, concreto e positivo da vista e das maos”
(DEWEY apud WESTBROOK, 2010, p.22). Dewey propds o programa de estudos que
seria a base para o funcionamento das atividades préaticas e tedricas na escola-

laboratério. Com a premissa de que

a escola deve estar conectada com a vida social em geral, com o trabalho de
todas as demais instituicBes: a familia, os centros de recreacdo e trabalho, as
organizacoes de vida civica, religiosa, econdmica, politica” (FILHO, 1980, p.
112).
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O programa de estudos foi elaborado tendo como nucleo principal a “ocupagio”.
Um método de ensino em que fazia (ndo por obrigacdo) as criangas reproduzirem um
tipo de trabalho ou atividade da vida social pertencente a ela ou paralelo a ela.
Inicialmente o resultado da pedagogia de Dewey - perante esse programa - é “[...]
proporcionar as criangas “experiéncias de primeira mao” sobre situagdes problematicas,
em grande medida a partir de experi€ncias proprias” (WESTBROOK, 2010, p.25).

Dewey identifica que a escola deveria ser uma forma de vida social,
possibilitando aos alunos a reproduzir um trabalho realizado da vida social. De acordo
com Westbrook (2010, p.22), em 1894 o filosofo inaugurou uma Escola-Laborat6rio
que unisse a teoria a préatica. A escola de Dewey, que ficou conhecida por experimentar
a Psicologia funcional e a ética democrética, iniciou com 16 alunos e dois professores.

O filosofo constata que as atividades praticadas por estudantes devem ser
constantemente construtivas, e devem ter duas dimensfes: “de um lado, a dimensdo
social dessa atividade construtiva e, de outro, 0 contato com a natureza” (DEWEY apud
WESTBROOK, 2010, p.22). O historiador apresenta em sua obra o nucleo do programa
de estudos da escola de Dewey, que tinha essa pretensdo de reproduzir um trabalho
realizado direcionado para a vida social ou paralelo a ela. “Ocupacdao” foi o termo
utilizado para designar o nucleo do programa de estudos (Ibidem, p.23).

Segundo Westbrook (2010, p.23-24),

as atividades ocupacionais se encaminhavam, por uma parte, ao estudo
cientifico dos materiais e processos que requeriam na sua realizagdo, e por
outra parte, até sua funcdo na sociedade e na cultura, o interesse tematico
pelas ocupacdes proporcionou ndo s6 a ocasido para a formacdo manual e a
investigacao historica, mas, também, para trabalho em Matemaética, Geologia,
Fisica, Biologia, Quimica, Artes, Musica, e Idiomas.

As atividades reproduzidas pelos alunos, na respectiva escola, ndo conduzem
somente para a formacdo manual, mas também para as outras areas de conhecimentos.
Dewey valorizava os conhecimentos acumulados pela civilizacdo, fazendo que as
atividades praticadas interligassem com esses conhecimentos e as outras areas. Para o
filosofo, as atividades manuais praticadas na escola-laboratorio teriam uma relacdo com
0s outros campos de conhecimentos (como a escrita, leitura, contar). Westbrook (2010,
p.24) apresenta, por exemplo, como a leitura era ensinada paras as criangcas quando
comegavam a reconhecer a sua utilidade para resolver os problemas que enfrentavam

suas atividades praticas.
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Os objetivos didaticos e educacionais eram explicitamente evidenciados nas
atividades praticas, valorizando constantemente os conhecimentos acumulados pela
humanidade. Dewey ndo tinha uma estratégia clara ou uma pretenséo para que todas as
escolas dos EUA “se convertessem em instituigcdes favoraveis a uma democracia
radical” (Ibidem, p.27) ou a mesma pedagogia que a escola-laboratério colocava em
pratica. Todavia, segundo Westbrook, o filésofo tinha uma esperanca de que a sua
escola e pedagogia que defendia servissem de uma fonte de inspiragdo para as escolas
publicas do pais que estavam em transformacao.

A escola de Dewey se localizava em um bairro nobre, onde muitos trabalhadores
liberais e individuos tinham condi¢des econbmicas favoraveis, afastada assim de bairros
preconizados e marginalizados. De acordo com Westbrook (2010), o éxito da escola se
deu ao seu afastamento ou isolamento de areas de conflitos, divisdes e desigualdades
sociais. Para o historiador, o isolamento tornava dificil a reproducdo da sociedade, ja
que era uma pequena escola onde tinha professores bem qualificados e em contatos com
grandes intelectuais da Universidade de Chicago.

A escola-laboratério dirigida por Dewey ndo durou muito tempo, por razdes de
conflitos internos na prépria Universidade de Chicago. O filosofo deixou a escola apos
sua esposa ser despedida sob ordens do presidente Harper, ja que se aliou aos técnico-
administrativos e professores da recém-fundada escola do coronel Francis Parker.
Segundo Westbrook (2010, p. 28), “a perda da Escola Experimental deixou o campo
livre para que outros interpretassem, aplicassem e amiude deformassem as ideias
pedagodgicas de Dewey”.

Dewey, mesmo com a perda de sua escola ndo deixou de ser um critico ativo da
educacdo estado-unidense. O fildésofo iniciou uma série de viagens ao exterior para
apoiar os esforgcos reformistas do Japdo, China, Turquia, México, URSS e EscOcia.
Cambi (1999, p. 547) aponta que foram nesses paises que o seu “pensamento filoséfico
e pedagdgico se difunde e se afirma como um dos instrumentos mais eficazes para

enfrentar e superar a crise pos-bélica”.
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3 PEDAGOGIA E DEMOCRACIA EM DEWEY

Ao enfatizar a importancia das atividades praticas na educacdo, Dewey se
posiciona contra 0 ensino baseado na exposicdo tedrica de conceitos e na memorizagéao,
ao mesmo tempo em que se opde a uma visdo romantica e idealizada da infancia.

Dewey se afasta das ideias convictas dos partidarios de uma educagdo
tradicional, “centrada no programa”, por eles ndo relacionarem as disciplinas escolares
ou do programa de estudos com os interesses das criancas. Para os defensores dessa
respectiva educacdo, encabegados por William Torrey Harris, a transmissdo da
sabedoria acumulada pela civilizacdo seria repassada de forma gradual e sistematica.
Dewey apontava que os tradicionalistas esperavam da crianga simplesmente “que
recebesse, que aceitasse. Cumpria seu papel quando se mostrava docil e disciplinada”

(DEWEY apud WESTBROOK, 2010, p. 16).

3.1 A nocao de experiéncia em Dewey

Dewey trouxe a reflexdo sobre como a experiéncia, a vida e a aprendizagem néo
podem andar separadas, e como a educacdo tem uma funcdo de reconstrucdo e
reorganizacdo da experiéncia. Este texto sera desenvolvido a partir da obra de Teixeira
(2010) e Cambi (1999), sobre Dewey.

Teixeira esbocou algumas conclusbes reflexivas de Dewey, referentes ao
processo das experiéncias reais, das experiéncias educativas e a funcdo da educacao
como um processo educativo e como reconstrucdo e reorganizacao da experiéncia.

Para o educador brasileiro (2010, p. 33), tudo esta em perpétua transformacédo ou
em uma relacdo mitua entre os elementos ou corpos, apresentando sempre uma
modificacdo entre eles. Definindo o conceito de experiéncia, seguindo Dewey, Teixeira
afirma: “Esse agir sobre outro corpo e o sofrer de outro corpo uma reagdo é, em seus
proprios termos, o que chamamos de experiéncia” (TEIXEIRA, 2010, p. 33). O mesmo
identifica, na perspectiva de Dewey, que a experiéncia ndo é exclusivamente voltada
para o plano humano, mas também para o mundo fisico e o plano da vida. No mundo
fisico, quaisquer experiéncias ndo tém nenhum objetivo de o organismo adaptar-se ao
ambiente, ou seja, “ 0S corpos ndo fazem questdo de conservar o seu carater” (ibidem,

p.33). Ja no plano da vida e no plano humano, hd uma “preferéncia, sele¢éo e adaptacéo,
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buscando o corpo conservar seu organismo”. Contudo, no plano humano, amplia-se
para a reflexdo, ao conhecimento e a reconstrucao da experiéncia.

Percebe-se que a experiéncia (a partir da perspectiva do filosofo) ndo é um
resultado ou algo que se oponha a natureza, mas sim uma fase da natureza, sendo uma
“forma de interagdo, pela qual os dois elementos que nela entram - situacdo e agentes
sdo modificados” (TEIXEIRA, 2010, p.34). Quando ocorre uma experiéncia, 0s dois
elementos envolvidos — agente e situagdo — sdo modificados surgindo um “novo” agente
e uma “nova” situagdo. Esse olhar de Dewey sobre a experiéncia (como uma interacao
com a natureza) se opde ao velho dualismo entre a natureza e a experiéncia, na medida
em que a experiéncia deixa de ser vista como um simples instrumento de analise da
natureza (ibidem, p. 34). Teixeira apresenta, por exemplo, uma situacdo em que ocorre
uma forma de interacdo entre dois elementos e que simultaneamente o agente do

conhecimento e uma coisa conhecida sdo modificados (TEIXEIRA, 2010, p.34).

A arvore que era apenas objeto de minha experiéncia visual, passa a existir de
modo diverso, se entre mim e ela outras experiéncias se processarem, pelas
quais eu a venha conhecer em outros aspectos: Uteis, medicinais, de
resisténcia, etc. Depois dessas experiéncias, eu e a arvore somos alguma
coisa diferente do que éramos antes (TEIXEIRA, 2010, p. 34)

Reforca-se como acontece a interacdo entre os dois elementos e a modificagdo
dos mesmos e como as experiéncias podem proporcionar uma transformacdo no mundo
em que Vivemos.

Neste processo de experiéncia, Dewey aponta que a experiéncia em si ndao é
cognitiva, embora possa vir a sé-la. Teixeira (2010, p.35) apresenta como o Hart
classifica as experiéncias em trés tipos fundamentais: 1. o primeiro tipo se destaca como
as experiéncias que nos (seres humanos) temos, mesmo quando nem nos damos conta
disso; 11. o segundo constitui-se nas experiéncias refletidas e com elas podemos chegar
ao conhecimento, a apresentacdo consciente; I11. no “terceiro tipo de experiéncia € o
dos vagos anseios do homem por qualquer coisa que ele ndo sabe 0 que seja, mas que
pressente e adivinha” (TEIXEIRA, 2010, p. 35).

De acordo com Teixeira (2010, p.26), os dois ultimos tipos de experiéncias —
que Hart classifica — formam as experiéncias humanas, constituidas por meio da
linguagem e da comunicacdo entre os homens. S80 nessas experiéncias humanas,

segundo o intelectual brasileiro, que fornecem para os seres humanos o material e a
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direcdo para as experiéncias futuras, ou seja, serd por meio dessas experiéncias que se
dé a evolugcéo do homem.

Como dito anteriormente, a interagédo entre os fatores — resultando a experiéncia
- ndo serd primariamente cognitiva, ou seja, ndo tera uma percepcao levando-os para a
aquisicdo de conhecimento. Para Teixeira (2010, p.37), uma experiéncia sem esse tipo
de percepcdo, de andlise e de pesquisa é considerada pouco significativa para a vida
humana e, concomitantemente, ndo fornece nenhum instrumento para nos
assenhorearmos melhor das realidades que nos circundam.

O intelectual brasileiro evidencia como Dewey articulou a vida, a experiéncia e
aprendizagem, e como elas ndo se separam. Vimos que quando a experiéncia €
cognitiva, isto é, tem um elemento de percepcdo, de andlise e de pesquisa, a sua
significacdo, para a aquisicdo do conhecimento serd maior para a vida humana. Em
suma, quando o processo da experiéncia atinge esse nivel de percepgédo, sempre ocorrera
aprendizagem de novos aspectos (TEIXEIRA, 2010, p. 37). De acordo com Dewey,
Teixeira (2010, p.37) apresenta que se a vida humana é um tecido de experiéncias e que
estamos constantemente tendo essas experiéncias, a vida também é um processo de uma
longa aprendizagem. Isto é, a vida humana estd constantemente e simultaneamente
nutrindo a as experiéncias e a aprendizagem.

Como vimos anteriormente, Westbrook (2010, p. 15) destaca que o pensamento
é um instrumento destinado a resolver os problemas das experiéncias humanas. Entre as
experiéncias se destaca a experiéncia educativa que pode ser definida como “essa
experiéncia inteligente, em que participa 0 pensamento, através do qual se vém a

perceber relacdes e continuidades antes ndo percebidas” (TEIXEIRA, 2010, p. 37).

Todas as vezes que a experiéncia for assim reflexiva, isto é, que atentarmos
no antes e no depois do seu processo, a aquisi¢do de novos conhecimentos
mais extensos do que antes serd um dos seus resultados naturais (TEIXEIRA,
2010, p.37)

Reforcga-se que quando analisamos ou percebemos no antes e depois do processo
das experiéncias com a participacdo do pensamento, teremos uma experiéncia reflexiva,
aléem de que os novos conhecimentos adquiridos serdo mais extensos do que antes do
processo. Para a filosofia deweyana, a educacdo tem um papel no processo da
experiéncia. De acordo com Teixeira (2010, p. 37), educar-se é crescer, ndo ja s6 no

sentido puramente fisioldgico, mas no sentido espiritual e no sentido humano. Uma vida
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para 0 homem cada vez mais larga, mas bela e um mundo cada vez mais adaptado para
0 homem.

A partir de como a experiéncia pode alargar os conhecimentos e dar mais sentido
e significacdo profunda para a vida, Teixeira apresenta em que consiste a educagéo
diante desse processo. No texto, a seguir serd apontado como Dewey definia a educagéo
diante do processo de experiéncia, a partir da obra de Teixeira.

3.2 Educacdo em Dewey

A conceituacdo da educacdo para o filosofo distancia-se dos conceitos
tradicionais que a civilizagdo trazia, de que seria um “ desdobramento de forcas latentes
internas, sejam elas fisicas, naturais ou culturais e historicas” (TEIXEIRA, 2010, p.38).
Percebe-se que ha um processo educativo e que a aquisi¢do do conhecimento sucede aos
resultados. O intelectual brasileiro menciona, inclusive, que o dualismo ou mesmo a
divisdo entre o processo educativo e o resultado - a que a filosofia deweyana se opde -,
caracteriza uma diviséo entre a vida e a educacao.

Segundo a concepgdo de Dewey, pode-se definir a educagdo como um processo
de reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia humana, pelo qual Ihe percebemos
mais agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de
nossas experiéncias futuras (ibidem, p. 37), ou seja, através da experiéncia reflexiva -
que contém o elemento de percepcdo, de pesquisa e de analise - pode fazer com que nos
tornemos mais aptos para dirigir novas experiéncias.

A filosofia de Dewey aponta que a educacdo é um fendbmeno direto da vida
humana, dado que a reorganizacao e reconstrucdo da experiéncia pela reflexdo constitui
0 caracteristico mais particular da vida humana (TEIXEIRA, 2010, p.38). Entende-se
que na pedagogia deweyana, a vida nada mais é que um tecido de experiéncias e que 0
processo de reconstrucdo da experiéncia caracteriza e define a educacdo. Compreende-
se que a vida nao tem dissociacdo com a educacéo.

Teixeira aponta a “continua reconstrugdo — em que consiste a educagdo — tem
por fim imediato melhorar pela inteligéncia a qualidade da experiéncia” (ibidem, p.38),
ou seja, essa reconstrucdo da experiéncia que procede pela reflexdo serd um meio para
aperfeicoar 0s nossos conhecimentos e garantir o melhor percurso e direcdo para as

experiéncias futuras do individuo. Logo a “experiéncia ndo se limita ao ato no presente,
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mas também remonta ao que foi aprendido no passado e se reporta ao futuro para se
aprimorar a inteligéncia quando existe algum problema [...]” (SANTOS, 2011, p. 5)

Teixeira evidencia, na definicdo de educacdo por Dewey, que o resultado se
identifica com o processo ou 0 meio. Para Dewey, aprendemos e nos educamos a partir
das nossas experiéncias vividas cotidianamente, ou seja, o resultado da educagéo se
identifica com 0 processo que esta em curso.

A pedagogia deweyana ndo conceitua a educacdo somente como reconstrucéo e
reorganizacdo da experiéncia humana, mas também, uma educacdo como necessidade
de vida social. Percebe-se que quando um individuo ou um animal morre, a vida
continua em outros seres vivos, “‘cada vez mais complexa, mais readaptada e mais
perene, tendo em si mesma o segredo de sua perpetuidade” (TEIXEIRA, 2010, p. 39).
Para o educador, se hé renovacgéo e readaptacdo com a vida fisica e animal, a vida social
também tem a sua renovacao e transmissdo, por intermédio da educacdo. Para Dewey, 0
que a nutricdo e a reproducdo sao para a vida fisiologica, a educacdo sera para a vida
social (DEWEY, apud TEIXEIRA, 2010, p.39).

Segundo o intelectual brasileiro, a vida social pode ser um conjunto de crengas,
costumes, instituicGes, ideias e linguagens, que sdo levadas da geracdo adulta para a
geracdo mais nova ou infantil. Teixeira (2010, p.40) esclarece que sem essa transmissao
de valores sociais entre as geragdes, 0s individuos da sociedade retornariam para as
condicdes de primitivismo.

A filosofia de Dewey aponta que a sociedade ndo se perpetua somente por
transmissdo dos valores sociais — por meio da comunicagcdo -, mas a existéncia da
propria sociedade “se traduz em transmissao e em comunicagdo” (TEIXEIRA, 2010, p.
40). De acordo com Dewey, o educador identifica que a sociedade nao constitui
somente a partir da “proximidade fisica” ou da “identidade fim”. Para o filosofo, a

sociedade

“pressupde consciéncia comum desse fim, participagdo inteligente na
atividade coletiva, compreensdo comum. E isso ndo se efetua sem
comunicacdo, sem mutua e permanente informagdo. Em seu sentido genuino,
sociedade ¢, pois, comunica¢do ou mutua participacao.” (Ibidem, p.40)

Reforca-se como a comunicacdo e a mutua informacdo tém os papéis
fundamentais para garantir a compreensdo comum e a participacdo inteligente na
atividade coletiva. De acordo com Teixeira (2010, p. 40), o filésofo identifica que a

comunicacgao e educacao, dado que 0s agentes que praticam a comunicacgao — o receptor
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e 0 emissor — sofrem as devidas mudancas apés a interagdo. O agente receptor ou o que
recebe a informacdo tem uma nova experiéncia € o que esta emitindo a informagdo “se
muda e se transformar no esfor¢co para formular a sua propria experiéncia” (Ibidem,
p.40).

O educador, seguindo Dewey, menciona que o processo da vida coletiva consiste
em ensinar e aprender. Neste processo, Dewey, identifica dois tipos de educacdo que a
sociedade executa: a educacgéo indireta e a educacdo formal e direta. Respectivamente, a
primeira € direcionada para a reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia, sendo a
segunda, uma educacdo como mecanismo especializado e sistematico. Para Teixeira, a

educagédo formal, a escola, corre perigos:

Que se esqueca na escola a sua funcdo substitutiva e, ao invés de educacéo,
se esteja ai a obrigar a crianca a deveres insipidos e contraproducentes. Que a
escola, deslembrada da sua funcdo, se torne um fim em si mesmo, fornecendo
aos alunos um material de instrucdo que é da escola mas ndo da vida
(TEIXEIRA, 2010, p.41)

A educacdo, para Teixeira, ndo tem somente a funcdo de transmitir os
conhecimentos adquiridos pela civilizacdo (crengas, valores, religides, etc.) dos adultos
para as geragdes mais novas ou infantis, mas também sera considerada um processo
importante em que a crianca se desenvolve, cresce e amadurece. Observe-se que o autor
se refere a crescer ndo s6 no sentido fisiologico, mas também espiritual e intelectual. E
esse processo de crescimento € uma constante reorganizacdo e reconstrucdo da
experiéncia.

Esse processo acontece por meio das atividades educativas, originarias do
proprio organismo ou do meio ambiente, que sdo dirigidas pelo meio social. Constata-se
que o meio terd as condicBes essenciais para determinar a dire¢do do processo
educativo, promovendo, estimulando e/ou inibindo essas atividades.

Teixeira identifica que a educagdo sendo um resultado “de uma intera¢do, por
meio da experiéncia, do organismo, com o meio ambiente, a dire¢cdo da atividade
educativa é intrinseca ao proprio processo da atividade” (Ibidem, p.43). Para ele, ndo
poder ter uma atividade educativa ou reorganizacdo consciente da experiéncia sem
direcdo, sem governo e sem controle. Seguindo Dewey, Teixeira afirma e critica que
todo o problema da educacdo € de redirecdo. Por exemplo, uma crianca que esta

aprendendo a falar a lingua materna, ndo precisa necessariamente de uma dire¢do, mas
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sim de rediregdo, ‘“no intuito de se lhe corrigirem, ajustarem, economizarem e
ordenarem as experiéncias educativas” (Ibidem, p. 43).

De acordo com Teixeira, 0 meio social pode dirigir as nossas atividades
educativas de dois modos: por treino ¢ pela educacdo. O primeiro “nos leva apenas a
certa conformacdo externa com habitos e praticas de cujo sentido ndo participamos
integralmente” (Ibidem, p.43), isto é, um habito praticado com uma conformidade
mecanica, sem algum tipo de significacdo social ou de educacdo. Aponta como exemplo
que se se condiciona uma crianga a curvar-se cada vez que uma pessoa entre na sala,
provavelmente ganhara esse habito. Teixeira identifica que hd uma conformidade da
crianca e uma auséncia de significacdo social para ela, além de que a crianga ndo esta se
educando a partir desse habito. Para ele, a verdadeira educacéo tem que levar a crianca
além “dessa aquisicdo de certos modos visiveis e externos de acgdo, provocados por
condi¢des também duramente externas” (TEIXEIRA, 2010, p.44). A compreensdo
comum ou de uso comum sera fundamental para o aprender e o ensinar da crianga, alem
de identificar a educacdo como social.

O meio social ¢ fundamental na pedagogia deweyana, pois tem uma relacéo
intrinseca com a educacdo, a atividade educativa e o processo educativo. O ambiente
escolar ndo sera desprezado nesta relacéo, ja que é onde as criancas estédo inseridas para
desenvolver o processo de aprendizagem e adquirir o conhecimento. Teixeira, seguindo
Dewey, considera que ndo hd um meio através do qual podemos controlar ou governar a
educacdo das criangas, mas se pode preparar 0 ambiente em que a crianca age, pensa e
sente. Na concepcdo deweyana, as escolas “sdo também meios organizados
intencionalmente para o fim expresso de influir moral e mentalmente sobre os seus
membros” (Ibidem, p.46).

Dewey identifica trés caracteristicas ou condicdes essenciais para que esse meio
especial de educacdo — a escola — fornega um ambiente em que a “crianga venha crescer
em saber, em forga e felicidade” (Ibidem, p.46). Essas condicGes resultam um ambiente:
simplificado; purificado; e com integracao social. Para o filésofo a escola deve almejar
um ambiente simplificado em meio uma série de complexidade que dificulte o acesso da
crianca e a sua participacdo, além de promover a purificacdo do local referentes aos
defeitos da sociedade. Por Gltimo, Dewey preza por um ambiente de integracdo social
em que todos os maleficios que a sociedade produz— separacéo, divisdo, o isolamento,

etc.- ndo sejam reproduzidos no ambiente escolar. Teixeira enfatiza, segundo a
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concepcdo de Dewey, que a escola deve ser uma casa de confraternizagdo de todas as
influéncias (TEIXEIRA, 2010, p.46).

Teixeira destaca a importancia do meio social para o desenvolvimento do
processo educativo. Ademais, apresenta como esse processo tem relagcbes com o
individuo, isto é, de que modo os seus impulsos do organismo entram no ato educativo
ou na educacdo. De inicio, o educador enfatiza que h& impossibilidade de o individuo
estar separado do meio social, ou seja, ndo tem como separar 0 mesmo da sociedade.

Como dito anteriormente, a interagdo entre o organismo e 0 meio ambiente em
que o individuo vive provoca as atividades educativas que sdo respostas aos estimulos
especificos. Teixeira expde um novo conceito que € a correspondéncia, uma relacdo
com o0 estimulo e o 6rgdo estimulado. Para ele, “isso é evidente em atividades
rudimentares, em que ha um estimulo especifico para provocar uma atividade
especifica” (TEIXEIRA, 2010, p.47). Um exemplo dado ¢ quando h& a presenca do som
no ambiente, consequentemente o ouvido ouve.

Teixeira destaca que nem todos os individuos estdo sujeitos aos estimulos
especificos que despertam respostas certas e definidas. A crianga, por exemplo, tem “em
multiddo os estimulos que apelam para respostas maltiplas, devendo, pois, haver um
trabalho amplo de coordenagio e ajustamento” (TEIXEIRA, 2010, p.48). A crianca tera
multiplos estimulos que carecem de respostas multiplas, cabendo selecionar, focalizar e
ordenar a direcdo da atividade educativa. Essa dire¢cdo nunca podera ser puramente
externa, mas também tem que ter a participacdo do individuo no processo ou como
Teixeira diz: “as respostas ou reagdes tém que nascer de tendéncias existentes no
individuo, o qual participa, deste modo, profundamente, da direcdo que tiverem os seus
atos” (Ibidem, p.48). Teixeira aponta um exemplo hipotético de uma crianca aprendendo

a utilizar um objeto fisico.

Imaginemos um principiante que estd aprendendo a patinar. As energias
despendidas ndo tém, a principio, exatiddo nem ordem. S&o dispersivas e
centrifugas. Progressivamente é que se vdo selecionando as reagdes mais
ajustadas, € que o esforco se vai circunscrevendo a um objetivo mais
determinado, e se coordena, por fim, a atividade no trabalho almejado
(TEIXEIRA, 2010, p.48).

Nesse contexto, ainda é identificada a importancia da compreensdo comum dos
objetos ou em outras atividades comuns, a partir da participacdo dos outros individuos
ou educandos. Teixeira destaca que esse processo de participacdo tem uma finalidade de

0 educando ou o individuo se adaptar integralmente a situagdo e que ‘“habituem os
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educandos para uma participacao efetiva nas atividades associadas” (TEIXEIRA, 2010,
p. 49).

De acordo com Teixeira (2010), no processo educativo, o individuo e o meio
social sdo dois fatores harmdnicos, isto é, ndo tém caracteristicas dualistas. Além de que
“ 0 meio social e 0 meio escolar, se bem compreendidos, devem fornecer as condigdes
pelas quais o individuo liberte e realize a sua propria personalidade” (Ibidem, p.50). As
condicdes podem ser a organiza¢do do ambiente, como citadas anteriormente.

O educador afirma que ndao ha oposicdo ou dualismo entre a sociedade e o
individuo, ja que os dois “sdo produtos e fatores de uma situacdo Unica — vida social — e
que essa situacdo por isso mesmo que € o resultado de uma constante interacdo de
elemento diversos” (TEIXEIRA, 2010, p. 50). Ndo ha, portanto, uma separagdo entre
eles, sendo que esses dois termos fazem parte de um mesmo processo em
desenvolvimento.

Teixeira, seguindo a pedagogia deweyana, identifica no processo educativo que
a capacidade humana de aprender alguma experiéncia real para ser utilizada no futuro é
indefinida, isto ¢, 0 momento do homem de aprender algo ndo é limitado. O aprender,
como dito anteriormente, ndo esta associado necessariamente ao crescimento biologico.
Para o educador, o crescimento natural € mais visivel na geracéo infantil onde a crianca
tem o seu maximo de intensidade. Segundo Teixeira (2010), existem algumas condicdes
em que se opera o crescimento, porém trataremos somente da imaturidade.

A imaturidade, na concepcdo deweyana, ndo se posiciona como uma questdo
negativa ou uma falta ou auséncia de conhecimento, mais sim, uma forca de
crescimento e desenvolvimento. De acordo com Muraro (2015, p.4), “este conceito tem
um sentido positivo e se contrapde ao sentido negativo como falta, vazio, ou ser
inferior, precario, débil.”

Teixeira considera, ao contrario do senso comum, que 0 termo imaturidade
“indica poder, for¢a de crescimento e desenvolvimento, capacidade de construir”, € ndo
somente falta, privacdo; e crescimento, qualquer coisa que enche o intervalo entre
imaturo e o adulto” (TEIXEIRA, 2010, p.51). A concepg¢do negativa de imaturidade ¢
considerada, na pedagogia deweyana, errbnea em dois sentidos: I. retrata que o
crescimento do individuo ird somente até certa idade; Il. aponta que a educagdo é uma
simples “preparacdo para a vida — teoria que justifica todo o isolamento e artificialismo
com que se organiza a escola” (Ibidem, p. 51). Considerar o adulto como um padrdo

fixo a que deseja conformar os alunos é uma das criticas de Teixeira. Para ele, isso
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reduz a educacdo e faz com que a crianga se torne um modelo para ser “a imagem e

semelhanga dos pais”.

3.3 Instrumentalismo em Dewey

A prética e/ou acdo foram de extrema importancia para a construgdo da
pedagogia deweyana. O filésofo desenvolveu o pragmatismo, chamado por ele de
Instrumentalismo, que além de comprovar o pensamento por meio da acdo tem o
objetivo de comprovar a “validade mediante a experimentagao”.

O autor do livro Experience and Education (1938)° diferenciou o seu
Instrumentalismo do pragmatismo de Charles S. Peirce e William James. Distanciou-se
das conviccdes do pragmatismo de James em relacdo a sua justificativa nas crencas
religiosas — principalmente no campo educacional - e de um pragmatismo restrito de
Peirce (MARICONDA, 1980, p. 7). Segundo Westbrook, opondo-se ao idealismo puro
para orientar-se pelo pragmatismo e pelo naturalismo* (na década de 1890), Dewey,
critica a teoria tradicionalista que afirmava o dualismo entre pensamento e acao,
pensado e pensamento, mente e mundo. O desenvolvimento de sua teoria do
conhecimento reprovou esse dualismo, além de ter uma posicdo sobre como o
pensamento constituia-se.

Na sua teoria do conhecimento, construida “sobre a base de uma Psicologia
funcional - tributaria da biologia evolucionista de Darwin e do pensamento pragmatista
de seu amigo William James” (WESTBROOK, 2010, p. 14), o pensamento - para
Dewey - é uma fase indispensdvel da acdo. A busca para demonstrar como 0
pensamento vem por meio da acdo, que através dela serd transformada em
conhecimento, passou a ser uma das principais questdes de estudo para o0 seu
Instrumentalismo.

Dewey incumbiu-se de ser um dos maiores divulgadores da filosofia do

pragmatismo do século XX, deixando um legado a essa corrente de pensamento. Como

3 Experiéncia e educacéo foi publicado no Brasil, em 1971, pela Cia. Editora Nacional.

4 Segundo Dicionario Filos6fico, o naturalismo, além de seu emprego em estética (pintura,
escultura, literatura) para designar a concepcdo segundo a qual o artista deve tomar a natureza em sua
crueza como modelo, o termo aplica-se ao conjunto das doutrinas filoséficas que negam a existéncia do
sobrenatural e de qualquer principio transcendente e que sé admitem como norma ou realidade a natureza
como aparece na experiéncia (DUROZOI; ROUSSEL, 1993, p. 336).
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escritor e colaborador da revista International Encyclopedia of Unified Science®, o seu
pensamento iria fazer com que ganhasse notoriedade entre os integrantes do movimento
chamado positivismo I6gico ou neopositivismo®. William James declarou que a obra de
Dewey, Studies In Logical Theory (1903), foi fundamental para a elaboragéo e o
alicerce do pragmatismo, além de que esta obra retrata 0 pensamento como um fator
natural do ser. Dewey desenvolverd nesta obra a ideia de que o pensamento é um
processo natural, ou seja, 0 pensamento ndo ¢ “um aglomerado de impressdes sensoriais
[...] nem a fabricagdo de algo chamado “consciéncia”, nem muito menos a manifestacao
de um “Espirito Absoluto” (ibidem, p.14). O pensamento para Dewey é um instrumento
disponivel para todos e que ao longo do desenvolvimento historico da civilizacdo, havia
evoluido para servir aos interesses da sobrevivéncia, bem-estar e a continuidade do ser
humano.

As ideias e principios, segundo Dewey, sdo voltados, teoricamente e na pratica,
para a necessidade da resolucdo de problemas que ocorrem cotidianamente. Desejava
que fossem aplicados no campo educacional, especificamente no ensino das ciéncias
naturais nas escolas norte-americanas.

O Instrumentalismo de Dewey na pedagogia se resume no método cientifico, na
verificacdo de hipdteses e principalmente nos principios da experimentacdo do
educando, por isso, a pedagogia deweyana tem a missdo de fazer o estudante praticar a
experimentacao e a agdo. O centro de aprendizagem ira focar no “fazer” do estudante,
sendo que em nenhum momento o professor ou o educador torna-se a autoridade do
meio educativo.

Gadotti (2006) aponta na sua obra que a proposta pedagdgica de Dewey também
se resumia em como a educacdo pode resolver os problemas que ocorrem
cotidianamente e como eles nos fariam pensar. Gadotti apresenta um processo de 5
(cinco) estagios que, segundo Dewey, caracterizam o ato de pensar e como este pode
transformar-se em uma reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia. Para ele 0s

estagios sdo:

S Enciclopédia Internacional de Ciéncia Unificada (traducdo Livre). Essa enciclopédia foi uma
série de publicacdes direcionadas para a ciéncia unificada. No pais da américa do norte (EUA) s6 foi
publicada em 1938.

6o positivismo légico ou neopositivismo foi um movimento filoséfico iniciado por um grupo
que ficou conhecido como Circulo de Viena, no meado do século XX na Austria. Um circulo de filésofos
que discutiam sobre os fundamentos filosoficos e os seus métodos, valorizando o método indutivo como
principal instrumento na produgdo do conhecimento.
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1°) uma necessidade sentida; 2°) a analise da dificuldade; 3°) as alternativas
de solucdo do problema; 4°) a experimentacdo de varias solucdes, até que o
teste mental aprove uma delas; 5°) a acdo como a prova final para a solucéo
proposta que deve ser verificada de maneira cientifica (GADOTTI, 20086,
p.144)

Para melhor compreensédo sobre como 0s problemas ou necessidades podem
fazer com que a geracéo infantil utilize isso como aprendizado, sendo uma experiéncia
concreta da vida, apresentaremos uma ilustracdo de Kilpatrick’ que Teixeira (2010, p.
62) utilizou em sua obra. Essa ilustracdo mostra a situagdo de uma determinada crianca
que quer alimentar-se por si s6: 1. a crianca sentira a necessidade de comer sozinha com
uma colher; 2. sentird uma dificuldade pois, sabe como segurar uma colher, mas ainda
falta alguma coisa para alimentar-se por si s6; 3. experimenta novamente com ajuda e
depois sem ajuda; 4. afinal acerta e aplica a habilidade que lhe faltava; 5. ao final, a
crianca alimenta-se por si mesma.

Westbrook (2010) traz um exemplo de como a necessidade de algo para
combater os problemas, fazia com que a crianga tivesse um interesse pelo aprendizado.
Para cle “a leitura, por exemplo, era ensinada quando as criangcas comegcavam a
reconhecer sua utilidade para resolver os problemas que enfrentavam suas atividades
praticas” (WESTBROOK, 2010, p.24).

Teixeira apontou como esse tipo de experiéncia € importante para a geracédo
infantil, como aprender “¢ indispensavel a vida (vida em progresso)” e “como aprender,
nesses casos, importa em uma atividade criadora, mesmo que seja auxiliada por
outrem” (TEIXEIRA, 2010, p. 62). Segundo o educador, Kilpatrick, sinaliza que esses
tipos de aprendizagem séo intrinsecos a vida, voltados para o processo de viver das
criancas. Dewey buscava exatamente esse tipo de relaces para o funcionamento da sua
escola-laboratorio, criando a “ocupagio”.

Vimos que a “ocupacao” que o filéosofo criou, reproduzia um tipo de trabalho
realizado que fazia parte da vida social ou paralelo a ela. As atividades ocupacionais
foram desenvolvidas a partir de estudos cientificos dos materiais (um trabalho manual),
além de ocasionar interesse na investigacdo historica. Dewey recebeu diversas criticas
dos tradicionalistas (centrados no programa), por nao ensinar conhecimentos

acumulados pela civilizacdo. Contudo, o filésofo deixa claro que a partir do momento

" William Heard Kilpatrick (1871 — 1965) foi um fil6sofo e pedagogo americano defensor de uma
educacdo progressista, no inicio do século XX. Defendia uma educa¢do que atividades sejam préticas, de
preferéncia manuais. Kilpatrick foi um dos discipulos de John Dewey, que também estava preocupado
com a formagdo do homem para a democracia.
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que as atividades educativas estdo sendo desenvolvidas, as criangas tém acesso aos

conhecimentos acumulados pela civilizacdo. Dewey, diz que

a crianca vai a escola para fazer coisas: cozinhar, coser, trabalhar a madeira e
fabricar ferramentas mediante atos de construcdo simples; e neste contexto e
como consequéncia desses atos, se articulam os estudos: leitura, escrita,
célculo etc. (DEWEY apud WESTBROOK, 2010, p. 24)

A partir do momento que a crianga estd desenvolvendo as atividades tematicas
proporcionadas pela ocupacdo, a mesma estara tendo a oportunidade de aprender:
calculos matematicos; técnicas de escrita; a geografia; entre outros.

As ideias pedagdgicas que Dewey desenvolveu ao longo de sua vida, néo
ficaram totalmente a salvo das criticas. Os partidarios tradicionalistas (centrados no
programa) e 0s romanticos (centrados na crianca), foram alguns grupos que criticavam
negativamente os métodos de ensino que Dewey desenvolveu na sua Escola. Os
tradicionalistas, que tinham um desejo de impor os conhecimentos adquiridos pela
civilizacdo de forma gradual e abstrata, ndo tinham os métodos de investigacédo
experimental que Dewey defendia em seu ensino. Dewey foi comparado aos
romanticos, que defendiam os interesses infantis acima do ensino das disciplinas. Ele,
no entanto, discordava dos que consideravam “as faculdades e os interesses dos alunos
como algo importante em si” (DEWEY apud WESTBOOK, 2010, p. 17). Para o
fildsofo seria erroneo “cultivar as tendéncias e interesses das criangas “tais como sao”

(WESTBROOK, 2010, p. 17).
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3.4 Democracia na pedagogia deweyana

A reforma social foi uma das pautas importantes na pedagogia de Dewey. Para
ele, a educacdo é um instrumento social que teria um papel fundamental para o inicio e

0 progresso da reforma na sociedade. Westbrook destaca que

Na medida em que a escola desempenha papel decisivo na formacdo do
carater das criancas de uma sociedade, pode, se a prepara para isso,
transformar fundamentalmente essa sociedade. A educagdo constitui uma
espécie de caldo de cultura que pode influenciar eficazmente o curso de sua
evolucdo (WESTBROOK, 2010, p.21).

Reforca-se novamente a presenca da educacdo, e a sua reformulacéo, para o
desenvolvimento do intelecto e do papel pratico educativo da crianca, tendo o objetivo
de construir uma nova sociedade. A crianga ndo seria 0 “centro da educagdo”, como
queriam os reformadores romanticos (centrados da crianca), mas sim um ator ideal para
0 inicio de uma educacdo/sociedade progressista e democratica. O filosofo aponta
também que para a escola e a educacdo serem agentes de uma transformacao social,
seria necessario reconstrui-las por completo. Essa reforma social proposta por Dewey,
ndo tinha a pretensdo ou objetivo de propor a derrubada da ordem do capital (o regime
politico-econébmico capitalista) como queria Karl Marx (1818 - 1883) e o0s outros
revolucionarios que defendiam um outro tipo de regime (socialista, comunista, etc).
Para Dewey, a escola ndo devia se limitar a reproduzir a sociedade, mas ajudar a
transforma-la.

O reformador educacional enfatiza a importancia da democracia no campo
pedagdgico e, principalmente, nos estados de seu pais (EUA), tendo o objetivo de
“transformar as escolas do pais em instrumentos da democratizagdo radical da sociedade
estadunidense” (WESTBROOK, p. 22, 2010). Dewey, como filho de liberais com boas
condicBes financeiras, tinha da democracia uma visdo liberal, sem criticar mais
radicalmente o capitalismo.

Esse tipo de visdo do regime politico democratico e dos métodos da democracia
inspirou as suas ideias pedagogicas e as praticas na sua escola-laboratério, na
Universidade de Chicago. O filésofo persistia que a democracia no campo educacional e
também na sociedade, seria 0 mais eficaz para a ndo reprodugdo social, o

desenvolvimento do espirito democréatico da crianca e do adulto, o interesse da crianga
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pela educacdo. Defendia uma gestdo democratica para o seu programa de estudos e para
0 campo institucional da educagdo e o interior das escolas.

Dewey, juntamente com a sua critica ao modelo tradicional de ensino nas
escolas nos Estados Unidos, apontava algumas solucGes em torno das ideias
democraticas. Umas de suas criticas é como as escolas empregavam com os alunos um
método padrdo de ensino, ou seja, “requeriam que todos os alunos da classe lessem os
mesmos livros e simultaneamente, e recitassem as mesmas licdes” (WESTBROOK,
2010, p.20). Chamava esse tipo de ensino de métodos “individualistas”. Manacorda
aponta também uma das criticas de Dewey em relacdo a esse método de ensino dos
tradicionalistas, ou seja, 0s que eram a favor de um programa de estudos centrados SO

no acimulo do conhecimento adquirido pela civilizag&o:

Dewey sintetiza argutamente a histéria passada e futura da escola, definindo
o sistema de instru¢dao do velho mundo como “a escola como mosteiro”, onde
se ensinam os “trés erres” (reading, (w) riting, (a) rthmetic: isto &, ler,
escrever e contar), com a rigida separacdo das matérias e onde domina a
discriminacdo e a seletividade. (MANACORDA, 2006, p.318)

Segundo Manacorda, em 1899, o método de ensino baseado no “fazer” - que
Dewey sugere em suas obras - ainda esta relacionado em grande parte com “o fazer
camponés e artesanal - diriamos individualista e preé-industrial -, que ainda era
estatisticamente predominante nos Estados Unidos no inicio de sua carreira de filésofo e
de pedagogo” (MANACORDA, 2006, p. 319). Dewey observava também que com o
desenvolvimento do industrialismo e concomitantemente a producdo de fabrica se
tornando um pouco mais “moderna”, exigia-se uma transformacdo no campo
educacional.

A discriminacdo e a seletividade - apontadas por Manacorda, que foram
identificadas por Dewey - ndo sdo 0s Unicos elementos que ocorrem nesse tipo de
ensino. O desinteresse pela aula, a perda do espirito social, a auséncia do sentimento de
pertencimento na sociedade, e principalmente o ndo desenvolvimento do espirito
democratico, foram apontadas por Westbrook como consequéncias dos métodos
individualistas que Dewey identificava. O escritor que aponta essa questdo refere-se a
um exemplo que Dewey trouxe em suas obras. Quando, em uma escola, o espirito social
é substituido por emocGes (como o medo, a frustracdo, a emulacdo, etc) ou atitudes
(rivalidades, etc) consideradas ruins, estas podem fazer com que o educador ndo

aproveite o “desejo natural da crianga de dar, de fazer, isto ¢, de servir” (DEWEY apud
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WESTBROOK, 2010, p. 20), além de ndo desenvolver o necessario espirito
democréatico no aluno/educando. Dewey apontava que em um campo educacional
voltado para a democracia em que o aluno sinta o sentimento de pertencimento e para
qual contribua - na instituicdo (escola) e também na sociedade -, 0s alunos teriam uma
consciéncia e responsabilidade de uma vida moral democratica. Para Westbrook, Dewey
identificava que ndo seria facil fazer com que a educacdo ajudasse “as criangas a
desenvolver um “carater” - conjunto de habitos e virtudes que lhes permitam realizar-se
plenamente desta forma” (WESTBROOK, 2010 p. 19-20), além de uma criagdo com
condi¢des favoraveis “para a formagao do sentido democratico” (ibid., p. 20). Para isto,
uma escola deveria se organizar como uma comunidade cooperativa democrética.
Dewey ndo propunha as ideias democraticas somente no campo educacional,
mas também, no processo de trabalho e na politica. Em sua escola-laboratorio ou escola
experimental, Dewey, deixava claro que os professores deveriam participar fortemente
da gestao escolar, criticando também “as escolas que ndo permitiam que os professores
participassem das decisOes que influiam na diregdo da educagdo publica”

(WESTBROOK, 2010, p. 26).

O trabalho dos professores se organizava de uma maneira muito parecida a
das criancas. Semanalmente os professores se reuniam para examinar e
planejar o trabalho e, ainda que, sem ddvida, se vissem limitados em suas
criticas pela imponente presenca de Dewey, desempenhavam uma fungéo
ativa na elaboragéo do programa escolar (WESTBROOK, 2007, p. 27).

O trecho acima indica como era feita uma gestdo democratica, a partir das
perspectivas de Dewey, na escola experimental em que 0 mesmo praticava as suas
ideias pedagdgicas. O filésofo queria a democracia ndo apenas como regime politico,
mas garantindo as praticas democraticas no processo de trabalho nas escolas pablicas.

Westbrook destaca uma critica ao controle e a manipulacdo de individuos da
politica no campo educacional, que Dewey identificava e denunciava: o dominio de
escolas por grupos de “politicos corruptos” impedindo a participagdo democratica dos
professores. Dewey, mesmo ndo tendo sido um critico ao sistema capitalista, foi alvo de
multiplas criticas tanto de conservadores como de educadores progressistas, na medida
em que queria uma educacdo profissional que “em primeiro lugar, modificasse o
sistema laboral existente e, finalmente, o transformasse” (DEWEY apud

WESTBROOK, 2010, p. 29).
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Dewey foi um dos educadores que mostrou uma grande coeréncia entre as
teorias e as praticas pedagdgicas no decorrer de suas obras, por isso ndo sera facil trazer
aqui as multiplas recomendacdes ou sugestdes metodoldgicas da sua pedagogia, mas as
principais conclusdes das reflexdes de Dewey, perante as mudangas nas relagoes
produtivas e sociais nos Estados Unidos. As observacoes do fildsofo perante as relacbes
entre a educagdo, producdo e sociedade, junto com a sua pedagogia learning by doing
(que € o centro da unidade de instrucdo e trabalho de sua escola), foram os principais
motivos para a criacdo de sua escola-laboratério ou, como alguns diziam, uma escola-
experimental.

Manacorda aponta uma concordancia e algumas divergéncias entre Dewey e
Marx. Dewey queria uma escola ou ensino com métodos democréticos, com base no
sistema econémico e produtivo dos EUA. Se Dewey desejava mudancas sociais,
acreditava que tais mudangas poderiam se dar nos quadros do préprio regime capitalista,
enquanto as mudancas defendidas por Marx implicavam na superacdo deste mesmo
regime.

Dewey, como Marx, baseia-se no desenvolvimento econdmico e produtivo,
mas falta-lhe aquela anélise dialética do real e de suas contradi¢Oes, cujas
explosdes, segundo Marx, provocariam as mudancas, e aquela perspectiva,
talvez utdpica, mas fortemente estimulante, de uma totalidade de individuos
totalmente desenvolvidos; no lugar dessa analise, ha nele a conclamada
finalidade de educar o individuo para participar da mudanca, concebida como
progressiva evolucdo de um estado de coisas em si produtivo
(MANACORDA, 2006, p.320).

Dewey preconizava uma educag¢dao com “convivéncia democratica, sem porém,
por em questdo a sociedade de classes” (GADOTTI, 2006, p. 143). A partir dessas
perspectivas, observacdes e conclusdes de reflexbes que o filosofo fez, 0 mesmo iniciou
a construcao da escola-laboratério (na Universidade de Chicago) e as praticas de suas

ideias pedagdgicas ,tratadas anteriormente neste trabalho.
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4 DEWEY E SUA INFLUENCIA NO BRASIL: ANISIO TEIXEIRA E A
EDUCACAO

Anisio Spinola Teixeira (1900 — 1971) foi o primeiro educador brasileiro a
divulgar e aplicar as ideias pedagogicas de Dewey, no Brasil. Teixeira, que nasceu no
Estado da Bahia e originario de uma familia com grande influéncia politica, teve uma
educacdo em um colégio jesuita e bacharelou-se em Direito — em 1922. Dois anos
depois de seu bacharelado, assumiu a direcdo da Instrucdo Publica da Bahia. Segundo
Bortoloti e Cunha (2010), o exercicio de seu cargo como diretor foi um passo
importante na construcdo de sua identidade como educador, dado que comegou a
vivenciar e observar os problemas da educacéo brasileira.

Este texto tem como objetivo retratar como Teixeira conheceu e compreendeu as
ideias pedagogicas de Dewey e a sua transformacao intelectual apos a compreensao das
mesmas.

Essa indicagdo foi interpretada em duas perspectivas ideologicas: de interesse
politico e religioso. Segundo Nunes (2010, p.16), os padres jesuitas viam nessa
indicacdo um sinal de Deus, ja que poderia ser um meio de ampliar a influéncia da
Igreja na educacdo. Por outro lado, a familia Teixeira, recebeu nomea¢do como uma
recompensa pelo apoio a candidatura vitoriosa de Francisco Goes Calmon (1874 —
1932) em 1924, ao governo da Bahia.

O intelectual deparou-se na capital de seu estado natal com a pobreza de
recursos materiais e humanos, ao contrario de tudo o que viu no colégio jesuita no qual
estudara. Se a precariedade da formacéo dos professores das poucas escolas publicas era
evidente, entretanto, eram eles que custeavam constantemente o aluguel da sala ou do
prédio. Percebia-se que o servigco escolar ndo era universal e ndo atendia a Constituicao
Estadual Baiana, datada em 02/07/1891. De acordo com Nunes (ibidem, p. 18),
Teixeira teria dificuldades em romper com a valorizacdo da iniciativa privada de ensino
feita pelos senadores e deputados, e justificar as deficiéncias do ensino publico do
Estado.

O educador, que ficou a frente da Diretoria da Instrucdo Publica da Babhia, teve
um reconhecimento nacional ap06s ser o responsavel pelas reformas educacionais que
ocorreram em seu estado natal. A sua dedicacdo e o interesse pela educagdo publica
levaram-no aos “Estados Unidos da América, onde conheceu a vida social e as

institui¢des educacionais americanas” (BORTOLOTI; CUNHA, 2010, p.2), e teve
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contato com as ideias pedagogicas de Dewey e de seu discipulo William H. Kilpatrick
(1871 - 1965). Teixeira absorveu uma nova concep¢do de educacdo, através das ideias
de Dewey: do funcionamento de uma pedagogia que estd em constante relacdo com a
pratica e a teoria; e de colocar a atividade do aluno como elemento central da
aprendizagem (ibidem, p.4). Ao escolher a pedagogia deweyana como uma referéncia
para a analise da sociedade brasileira, adotou um distanciamento dos velhos valores da
Igreja Catdlica. De acordo com Nunes (2010, p.19), o intelectual abriu-se para o
pensamento cientifico, apostando que as transformacdes sociais a favor da democracia
estavam apoiadas na geracao infantil.

Segundo Bortoloti e Cunha (2010, p.4), o educador compreendeu como a
pedagogia deweyana coloca a educacdo como uma necessidade de vida social, ou
mesmo, que tenha um “papel ativo na vida social e politica”. Além disso, Teixeira
defendeu uma educacao para a democracia, ou seja, fazer com que o individuo busque a
responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento da democracia e da “formagdo
de cidaddos dotados de uma mentalidade moderna e cientifica, aberta a mudanca e a
cooperagao” (ibidem, p. 4).

A proximidade com este tipo de pedagogia e também com o pragmatismo de
Dewey - chamado por este de Instrumentalismo - favoreceu uma profunda
transformacéo intelectual em Teixeira, além de uma libertacdo dos dogmas com que
estava familiarizado com a educacao que recebeu do catolicismo jesuita.

Entretanto, Nunes (2010, p.13) aponta que a educacdo que o catolicismo jesuita
ou os padres jesuitas deram para o educador teve um forte efeito sob o seu
comportamento. O colégio jesuita aproximou o seu pensamento do campo filosofico e
cientifico — mesmo que com uma subordinacdo a fé cristd. Para a autora, 0s jesuitas

contribuiram para comportamentos e habitos, como

modo de vestir-se, alimentar-se, viajar, preferir, organizar, suportar privacées
e adversidades, superar obsticulos. Construiu um estilo de andar, de
expressdo a regularidade na hora das refeicbes, do sono, do despertar
(NUNES, 2010, p.13).

O humanismo cristdo, adotado por Teixeira, possibilitou uma visdo também do
mundo académico como: |. 0 dominio da escrita; 1. os diferentes tipos de textos; Ill. a

realizacdo de operagBes mentais analiticas e sintéticas.
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As transformagdes nas relagdes de poder e os movimentos histéricos que
estavam em curso no mundo nos anos de 1920 e 1930, e também no Brasil, podem ter
contribuido para o posicionamento de Teixeira em relacdo ao pensamento de Dewey. Os
sistemas politicos - nacional e internacionalmente - apresentavam sinais de
esgotamento, de transformacdes e incertezas de tudo que aquilo era correto, ou seja,
estavam em um periodo de mudangas e ao mesmo tempo buscavam modernizacGes nas
estruturas da sociedade e também nas relagdes sociais (BORTOLOTI; CUNHA 2010,
p.4). Para os autores, o pragmatismo de Dewey encontrou no Brasil um campo fecundo,
uma sociedade em que os intelectuais estavam mobilizados para aproximar-se de
solugdes modernizadoras.

Cabe apontar também como a busca por solu¢cbes modernizadoras estavam em
curso na sociedade brasileira, isto é, qudo os intelectuais brasileiros de distintas
ideologias estavam dispostos a uma mudanga no cenério politico, e principalmente
educacional. Em meados dos anos 30, Teixeira defendia a criagdo de um sistema de
ensino municipal que ia da escola priméaria até a universidade. Esta obra contou com a
participacdo de varios intelectuais e individuos brasileiros de pensamentos diversos,
como: comunistas; liberais; pensadores de direita e esquerda; etc. Nunes (2010, p.22)
identifica que a concretizacdo da reunido com essas pessoas, tendo ideologias diferentes
em uma obra comum, se deu a partir de como o Estado sinaliza o seu desejo de
introduzir o Brasil na modernidade.

O educador recebeu criticas como a do intelectual Paschoal Lemme, rotulando
essa obra de anarquica. Teixeira, em 1935, como reitor da Universidade do Distrito
Federal e, concomitantemente, secretario da cultura, redigiu o programa do Partido
Autonomista do Distrito Federal, onde criticava as organizacdes partidarias nacionais,
defendendo um Estado regulador de distribuicdo de bens. Segundo Nunes (2010),
Teixeira escreveu um programa partidario para defender o sistema educacional que
implantou na cidade do Rio de Janeiro.

Como dito anteriormente, Teixeira foi o intelectual brasileiro que mais
compreendeu as ideias pedagogicas de Dewey, além de ser o principal divulgador dessa
nova pedagogia no Brasil. Quando retorna de sua viagem aos EUA, além de publicar
artigos em periddicos educacionais, sob inspiracdo do pragmatismo deweyano, Teixeira
exerceu o cargo de Diretor da Instrugcdo Publica do Distrito Federal onde “fez novas

reformas no sistema de ensino e criou uma Universidade” (BORTOLOTI; CUNHA,
p.2).
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As reformas que o intelectual fez no Distrito Federal, no exercicio de seu cargo,
contribuiram para a democratizacdo do ensino publico. Nunes (2010) aponta que as
transformagdes promovidas pelo educador foram entendidas como mecanismo de
democratizacdo de sociedade civil. Exemplarmente, na sua gestdo, expandiram-se as
escolas primarias, técnicas secundarias e o ensino de adultos, além da qualificacdo de
professores da recém-criada Universidade do Distrito Federal. A escola ampliou a sua
area de influéncia na cidade, articulando o saber popular com o académico (NUNES,
2010, p.25).

Teixeira e outros intelectuais brasileiros, chamados de “educadores liberais”
publicaram (em 1932) um documento que ficou conhecido como Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, tendo como um dos objetivos apresentar “as diretrizes de
um programa de reconstrucdo educacional para o Brasil” (BORTOLOTI; CUNHA,
2010, p.2). A fonte de inspiracdo para a elaboracdo e a publicacdo desse documento
foram as ideias inovadoras que estavam em curso no continente Europeu e nos Estados
Unidos desde o século XIX. Neste periodo, os projetos das Escolas Novas propagavam-
se nesses lugares e nos EUA a pedagogia deweyana ja era conhecida e criticada por
alguns intelectuais tradicionalistas. Ja no continente europeu, segundo Gadotti (2006,
p.148), o0 educador Adolphe Ferriere (1879-1960) “foi talvez o mais ardente divulgador
da escola ativa e da educacédo nova na Europa”.

Com a contribuicdo de Teixeira, no que diz respeito aos textos publicados apos o
seu retorno dos EUA, algumas ideias pedagdgicas de Dewey foram introduzidas no
Manifesto. O educador e os outros intelectuais brasileiros que estavam comprometidos
com um novo tipo de concepcdo de educacdo foram “atingidos por fortes pressdes
politicas contrarias a sua atuacdo, vindas principalmente dos intelectuais vinculados a
Igreja Catolica” (BORTOLOTI; CUNHA, 2010, p. 2).

Como consequéncia dessas pressdes, Teixeira foi afastado de seu cargo publico
(em 1935), acusado de ser um comunista, as mesmas acusacoes sofridas por Dewey nos
Estados Unidos, “quando retornou da Unido Soviética: vermelho, comunista, disfarcado
de liberal” (ibidem, p.4). Nesse periodo da ditadura varguista em que o autoritarismo
prevaleceu, Teixeira sofreu diversas criticas referentes a sua gestdo, pressao politica e
perseguicdo de catdlicos. Nunes (2010) apresenta que mesmo com o seu afastamento da
vida pulblica, Teixeira nunca deixou de contribuir para sociedade. Silenciado, o
intelectual produzia textos e traducdes de autores, além de trabalhar no comércio em

Salvador.



43

Mesmo com as pressdes dos pensadores autoritarios, Teixeira ndo deixou de
acreditar em uma educacdo popular e um pais cidaddo, humano e solidario (NUNES,
2010, p. 26). Para ele ainda era preciso combater os problemas que a industrializagdo
trazia, como a desintegracdo entre o0 homem, o trabalho, o saber e a cultura.

Teixeira, no periodo de 1950, buscando aplicar a pedagogia deweyana no Brasil,
criou, em Salvador, uma escola chamada Centro Popular de Educacdo, que
popularmente ficou conhecida como Escola Parque. Segundo Bortoloti e Cunha (2010),
Teixeira estabeleceu uma educacéo voltada para as classes populares, seguindo as mais
modernas teorias educacionais, especialmente as teorias deweyanas.

Mesmo contribuindo para uma pedagogia que tivesse um cunho democrético e
que buscasse relacionar a préatica e a teoria, Teixeira foi constantemente atacado por
conservadores e por aqueles intelectuais vinculados a Igreja Catolica. Exemplo disso,
foi o seu afastamento da Universidade de Brasilia na qual exerceu o cargo de reitor até
1964, quando se instalou a ditadura militar no Brasil.

Teixeira morreu em 1971, quando o “seu corpo foi encontrado em um fosso de
elevador, sem os sinais caracteristicos de uma queda tao violenta” (BORTOLOTI;
CUNHA, 2010, p.3).

No proximo trecho sera apresentada uma das primeiras obras do intelectual

brasileiro sobre a pedagogia deweyana, no Brasil.

4.1 Anisio Teixeira e a pedagogia deweyana

“Educacdo Progressiva” foi o primeiro livro de Teixeira em que divulgava (em
1934) as ideias de Dewey no Brasil, tendo como o subtitulo uma introducéo a filosofia
da educacdo. Percebe-se, neste livro, que Teixeira foi um educador comprometido com
uma pedagogia sustentada por uma filosofia envolvida no processo de transformacéo da
sociedade e como os individuos podem estar habituados com as constantes mudangas
(BORTOLOTI, 2010, p.5). Teixeira, seguindo Dewey, se op0s e rompeu com 0
dualismo entre a teoria e a pratica, pensamento e a¢do, mente e mundo.

Bortoloti e Cunha (2010, p.5) apontam como principais aspectos abordados no
livro Educacdo Progressiva, o pensamento reflexivo, a importancia das ciéncias na
educacgdo e a necessidade de construgdo da democracia, ou mesmo, uma educacdo para
a democracia. Teixeira identifica que ha necessidade de ter uma escola organizada como

laboratério e que tenha como um dos objetivos estimular a atividade individual do
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estudante, tal como Dewey preconizava quando construiu e organizou a sua Escola-
Experimental na Universidade de Chicago.

O educador descreve como o0s resquicios da escola tradicional podem estar
presentes na sociedade brasileira e como ela pode utilizar técnicas que ndo sejam
adequadas para o ensino e para a formacdo do individuo. Segundo Bortoloti e Cunha
(2010), a escola defendida por Teixeira teria 0 dever de preparar 0s estudantes para as
constantes mudancas da sociedade. Segundo esses autores, para Teixeira, a educagédo

brasileira

é descrita como tradicional, porque ndo valoriza a experiéncia dos alunos,
promove o afastamento entre os conteldos estudados e a pratica cotidiana, e
torna a acdo pedagdgica esvaziada de significado, uma simples aplicacéo de
técnicas antiquadas (BORTOLOTI; CUNHA, 2010, p. 5).

Reforca-se como o tradicionalismo nas escolas ndo aproveita as experiéncias
reais dos estudantes e também promove o afastamento dos conhecimentos acumulados
pela civilizagdo e a prética cotidiana dos individuos. Uma escola onde s6 se segue o
programa de estudos (que sdo os conhecimentos acumulados) sistematicamente e ndo o
relaciona com as experiéncias passadas e do cotidiano, é descrita como uma escola
tradicionalista. Bortoloti e Cunha (2010, p. 5) afirmam que o educador sugere a
reformulacdo do programa de estudos na escola, sendo fundamental para ter uma
aproximacao com a vida social e eliminar um ambiente artificial da escola que nao
prepara para o futuro do individuo, e concomitantemente, para as mudancas que a
sociedade vem trazendo.

Em Educacéo Progressiva (1934), Teixeira, identifica quais sdo os objetivos da
escola, qual é o seu dever referente a formagdo do homem e defende que a escola tem o
dever de direcionar o individuo para enfrentar as constantes mudancas da sociedade
vigente e, a0 mesmo tempo, contribuir “para formar uma nova mentalidade por meio de
programas escolares sintonizados com a realidade social” (BORTOLOTI; CUNHA,
2010, p.5).

A defesa de um ensino publico, universal e gratuito, na sociedade brasileira,
colocou o Teixeira em convivio com intelectuais do campo educacional. Percebe-se que
a sua influéncia atravessou o campo politico, pedagdgico e ideoldgico, trazendo consigo
ideais e principios para a transformacdo da sociedade.

Teixeira ndo estava preocupado somente com a solidariedade e a justi¢a social,

mas também, em realizar uma grande obra de educacdo popular, sendo esta a sua maior
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motivacdo. Tendo desempenhado funcGes de direcdo em setores da educagdo publica,
Teixeira disp0s de estruturas e recursos humanos e materiais para desenvolver, ao
menos parcialmente, alguns dos seus projetos pedagdgicos.

Em meados do século XIX em que o industrialismo e a fabrica estavam em
progresso, precisava-se urgentemente de um novo tipo de educacdo para acompanhar as
mudancas da sociedade. O educador entendia e defendia uma preparacéo para as novas
formas de trabalho em que o uso das artes escolares fosse indispensavel, sendo para
toda a populacdo (NUNES, 2010, p. 35). Criticava a seletividade da educacdo na
sociedade brasileira, tendo uma grande massa trabalhadora ndo usufruindo daquilo a que
sO alguns privilegiados tinham direito. Mesmo quando todos os individuos tinham o
direito formal a educacdo, somente uma parcela pequena tinha, de fato, acesso a esses
bens socialis.

A educacdo popular, com a sua degradacéo e desigualdade, ndo era a mesma que
a escola seletiva da classe média e superior. Para Teixeira, o problema central da
educacdo brasileira ndo estava no ensino superior ou da educacdo secundaria, mas sim
concretizada na educacao primaria (ibidem, p.36). O intelectual defendia publicamente
esse tipo de ensino sendo universal quando exerceu o seu cargo em Salvador,
principalmente na ocasido em que entrou em contato com Dewey. Para Nunes, 0
filosofo ofereceu-lhe uma resposta programatica para as questdes educacionais em que
estava envolvido, no Brasil.

O contato com Dewey influenciou a visdo de Teixeira, sobretudo a sua
concepcdo de democracia e mudanca social. Além de defender a democracia e a
transformacéo da sociedade, elaborou uma teoria de educacdo baseada na experiéncia,
juntamente com George Hebert Mead (1836 — 1931) e seus colaboradores. Uma teoria
centrada na crianca. Para Nunes (2010), as ideias e o pensamento do filésofo
forneceram uma chave de leitura da sociedade e da educacdo para Teixeira, isto é,
entender as particularidades da sociedade e como os individuos podem ter interacdes
com o ambiente.

As publicacdes das obras de Dewey foram um meio importante para o educador
brasileiro aprofundar-se na pedagogia deweyana, além de ser um dos tradutores de
algumas determinadas obras. O livro Democracy and Education (2016), lancado no
Brasil em 1936, e que teve o prefacio escrito por Teixeira, traz uma bagagem de
conclusoes reflexivas sobre a educagdo e analises de como a democracia pode ser uma

resposta para a pedagogia. Nele, Dewey critica como as filosofias tipicas da histéria da
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educagdo (platbnica, racionalista e idealista) excluem o desenvolvimento natural da
crianca e a eficiéncia da cultura e da sociedade sobre este desenvolvimento, isto é, as
experiéncias naturais e reais das criangas ndo tinham uma importéncia para os objetivos
educacionais. Se as experiéncias naturais ndo eram aproveitadas, a acao e 0 pensamento
ndo tinham certo dualismo. De acordo com Nunes (2010, p.37), na apresentacdo desta
obra, Teixeira identifica um carater conciliatério e sintético do pensamento deweyano.
O pensamento deweyano desempenhou um papel consideravel para a defesa de
um ensino publico, em relacdo a Teixeira. Essa posicdo do intelectual favoreceu o
afastamento de uma educacgdo confessional, isto €, uma educacdo com a influéncia da
igreja e de certas “seitas” escolanovistas. Essas seitas resumiam-se a certos grupos de
intelectuais que propugnavam um sistema educacional tendo a crianga como centro do
sistema. Teixeira colocava claramente as suas ideias sobre um ensino publico e como

essa proposta de sistema deve ser universalizado.

Admitindo que nos achamos em uma sociedade democratica servida pelos
conhecimentos da ciéncia moderna e agitada, em principio, pela revolucdo
industrial iniciada no século XVIII, a filosofia deve procurar definir os
problemas mais palpitantes dessa nova ordem de coisas e arma-los para as
solucdes mais provaveis (TEIXEIRA apud GADOTTI, 2006, p.244).

O intelectual defende uma sociedade democratica sem uma educacédo seletiva e
de prestigio para a classe média alta, enquanto as demais — certamente os trabalhadores
de classe média baixa — ndo possam usufruir desse direito. Entretanto, a sociedade
democratica que estamos enfatizando — e que Teixeira coloca em suas obras — € uma
sociedade industrial.

Também, destaca-se como o posicionamento de Teixeira distanciou e,
concomitantemente, recebeu criticas de grupos de esquerda e de conservadores. Nunes
(2010) aponta que certos comentaristas de esquerda apresentaram uma escola
vocacional voltada para a classe trabalhadora, sendo uma preparacdo profissional
direcionada para os interesses da industria. Tanto Teixeira quanto Dewey, mesmo
considerando o papel da industria na sociedade moderna, repudiavam e afastavam-se de
uma educacdo norteada para uma preparacdo para o trabalho que representasse apenas a
reproducéo social

Gadotti (2010) apresenta como o educador brasileiro afirma, indiretamente, que

a ciéncia intervém também nos ideais humanos, isto é, nos valores sociais e morais.
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Teixeira, em Pequena Introducdo a Filosofia da Educagdo, reflete como a ciéncia

transforma o mundo e interpreta os valores humanos. O educador considera que

quando a ciéncia vai refazendo o mundo e a onda de transformacéo alcanca
as pecas mais delicadas da existéncia humana, sé quem vive a margem da
vida, sem interesses e sem paixdes, sem amores e sem 0dios, pode julgar que
dispensa uma filosofia. (TEIXEIRA apud GADOTTI, 2010, p.244)

Teixeira questiona como a ciéncia transforma o mundo e como essa
transformacdo pode “invadir” os valores sociais € morais dos individuos. Nunes (2010)
aponta como Teixeira ficou fascinado pela recuperacéo do sentido humano que ganhava
a historia da filosofia, isto €, o campo filosofico ndo somente ajudava a clarear as ideias
dos individuos referentes aos embates morais e sociais, mas também tomar decisdes e
posicOes dentro desses conflitos.

O educador afirma, em sua obra, que a medida que surgem ou se alargam o0s
problemas comuns, mais sera sentida a falta de uma filosofia para oferecer-lhe um
programa de acdo e de conduta. Além de considerar a filosofia como uma
“investigadora de valores mentais € morais mais compreensivos, mais harmoniosos €
mais ricos que possam existir na vida social contemporanea” (TEIXEIRA apud
GADOTTI, 2006, p.244).

O filosofo criticava os dois tipos de escolas que predominam na sociedade. Para
ele, a Escola Tradicional, limitando-se ao cumprimento do programa escolar e a
transmissdo 0s conhecimentos adquiridos pela civilizacdo passados por um meio
sistematico, desconsiderava outros aspectos fundamentais. Por exemplo, quando uma
crianca € condenada e humilhada por suas realizacGes e/ou observagdes, o0 professor
pode despertar um sentimento de inferioridade, medo de enfrentar os obstaculos e
comportamento antissocial, em uma simples licdo escolar. A Escola Nova, segundo
Nunes (2010), pode permanecer s6 no nome, ja que € capaz de reproduzir o ensino
escolar como o ensino industrial. Teixeira assumiu essas criticas de Dewey para si.

Teixeira observou e adquiriu o conceito de aprender em Dewey, sendo uma
forma de ndo reagir conformadoramente a tais estimulos, mas reconstrutivamente. De
acordo com Nunes (2010), Teixeira no seu manuscrito sobre a escola, o conhecimento e
a aprendizagem, defende a necessidade da experiéncia, mas com o ensino das matérias
regulares. O conhecimento adquirido por meio da escola tera como processo as

experiéncias reais das criangas com os conhecimentos obtidos pela civilizagdo. Promove
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a valorizacdo das experiéncias infantis por meio da investigagdo e experimentacéo,
defendendo também uma “renovagdo espiritual” da crianca. Essa renovagdo tem o
intuito de a crianca ndo receber apenas “o conhecimento, mas deseja-lo e trabalhar
pessoalmente pela sua conquista. S6 essa atitude formaria, em sua visdo, o carater
humano” (NUNES, 2010, p. 49).

Teixeira demonstra na sua obra, em Pequena introducdo a filosofia da educacéo,
que existe uma grande relagdo entre filosofia ¢ a educagao. Para ele “se educacdo ¢ o
processo pelo qual se formam as disposicdes essenciais do homem — emocionais e
intelectuais — para com a natureza e para com os demais homens, filosofia pode ser
definida como a teoria geral da educagio” (TEIXEIRA apud GADOTTI, 2006, p.244).

Constata ainda, que a educacdo tem que estar percorrida por uma larga visdo filoséfica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se propds a analisar e identificar as ideias pedagdgicas de Dewey,
além de apontar quais foram as principais dessas ideias que foram trazidas para o Brasil,
por Teixeira. Analisar a trajetdria de Teixeira e ter o conhecimento das ideias de Dewey
e apods a sua transformacdo intelectual, foram um dos objetivos propostos e realizados
para a presente monografia.

A presente monografia teve proposta que ndo foi explorada, estudada e
analisada. O papel da ciéncia na educacdo e o papel do professor foi uma das propostas
da pedagogia deweyana que nao foi tratada, por questdes de cronograma.

Dewey entendia que as experiéncias reais da crianca, que sao interacdes entre 0s
elementos - situagcdo e o agente -, podem ser utilizadas no programa escolar, alem de
serem entendidas também como experiéncias educativas. Para ele, o processo continuo
de reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia — também conceituada como educacéo -
pelo qual percebemos mais agudamente o sentido, pode nos habilitar para melhor dirigir
0 curso de nossas experiéncias futuras. A experiéncia em educacdo pode-se dizer que é
0 centro da pedagogia deweyana, juntamente com o instrumentalismo.

Cabe destacar, tambeém, que a educacédo é compreendida como uma necessidade
da vida social, onde sdo transmitidos — por meio da comunicacao — os valores mentais,
sociais e conhecimentos adquiridos pela civilizacdo, assim, se tornando uma progressdo
da vida humana. A educacdo, para o filosofo, tem um papel pratico educativo,
relacionando a teorica e a pratica. Contudo, a acdo e pensamento do educando ou da
crianca tém que ser indivisivel, rompendo com o dualismo.

Podemos considerar que Teixeira foi um dos principais e primeiros educadores a
conhecer a pedagogia deweyana e a sua concep¢do, além de publicar livros referentes a
esta pedagogia e escrever prefacios de livro de Dewey, nas traducGes brasileiras. A
filosofia de Dewey e as suas ideias pedagdgicas abriram um caminho de respostas para
a situacdo educacional brasileira, além de ajudar a se posicionar sobre qual tipo de
escola queria para esta sociedade. Teixeira defendia uma educagdo baseada no sistema
industrial - ndo tendo uma reproducéo dele -, além de uma escola organizada como um
laboratdrio, assim como Dewey compreendia e realizou em sua escola.

Dewey e Teixeira convergiam em varios aspectos relacionados ao sistema
educacional em uma sociedade. Dewey forneceu ao educador uma possibilidade de

pensar criticamente a sociedade capitalista, a Escola Tradicional e a Escola Nova.
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Entretanto, podemos perceber ao longo do desenvolvimento dos capitulos algumas
divergéncias entre o intelectual e o educador. Teixeira além de defender — em suas obras
— uma educacdo publica e popular, participou de um partido politico e redigiu um
programa partidario. Nao satisfeito s6 com a academia, Teixeira teve uma longa
participacdo na gestdo publica tanto no Distrito Federal como na Bahia. Dewey,
diferentemente do educador, ndo teve uma participacdo na esfera politica ou lutava por
uma escola popular, tendo uma trajetéria direcionada para o campo intelectual.

Ha relevancia em estudar a concep¢do deweyana na educagdo, pensando na
sociedade contemporanea. Defender uma educacdo em que as experiéncias da crianca
tém um espaco no programa escolar, é dizer que as criancas também fazem parte da
construcdo do processo educativo e que as atividades educativas também dependem
delas, alem do meio social. Compreender que a educacéo é também uma necessidade de
vida social, em que os valores sociais, mentais e historicos s&o transmitidos — por meio
da comunicacgédo — ¢ dizer que a educacdo tem uma relagéo intrinseca com o meio social
ou a sociedade, enfatizando assim, a importancia do ambiente com o meio educacional.

Dewey, através de sua filosofia, teve uma grande importancia no campo
educacional e nesta pesquisa, porém Teixeira e a suas ideias pedagdgicas e tambem
sociais condizem mais com a realidade da sociedade brasileira. Em um periodo em que
educacdo ainda é considerada seletiva, isto €, as classes com renda alta tém as melhores
escolas da sociedade, defender uma escola publica é um direito. Teixeira deixava claro
em suas obras — como foi citado — que educacdo ndo deve ser tratada como um
privilégio, mas sim um direito de todos.

Dewey identificava que a democracia, como projeto social, consistia no bem-
estar dos individuos e na sensacdo de pertencimento dos educandos na sociedade.
Teixeira apontava que democracia deve ser tratada como uma organizacdo social, na
qual todos tenham os seus direitos respeitados. Defender uma mudanca social para
efetivar uma democracia como organizacdo social — como Teixeira compreendia —

implica em defender uma educacéo publica e popular.
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