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Se a educacdo sozinha ndo pode transformar a sociedade,
tampouco sem ela a sociedade muda.

(Paulo Freire)



RESUMO

Trata do sistema escolar como sendo um importante instrumento na
manutencgdo do status quo. Apresenta um panorama geral da historia
da educacédo destacando-se que, desde a antiguidade, a escola possui
um carater conservador das relagdes sociais e dos privilégios de
determinado grupo. Aborda o contexto em que foi implantado um
modelo de educacdo publica mais abrangente no Brasil e as
mudangas ocorridas nele ao longo dos anos, de acordo com 0s
objetivos dos setores dirigentes. ldentifica alguns aspectos da
educacgdo, presentes até os dias de hoje, e suas implicacbes nas
relagdes sociais e de trabalho no contexto da sociedade capitalista.
Conclui destacando a importancia do sistema escolar como
instrumento de inculcacdo da ideologia dominante nos individuos da
classe dominada, o que gera a alienacéo deste grupo e faz com que a
divisdo de classes, bem como a estrutura social em si, ndo seja
radicalmente alterada, perpetuando os privilégios das classes
dominantes. Enfatiza a importancia de uma transformacéo no atual
modelo de educacdo, associada a mudancgas em outros ambitos, para
que se estabeleca uma sociedade onde todos tenham plenas
condices de participar ativamente dos processos e da tomada de
decisdes.

Palavras-chave: Escola. Alienacédo. Ideologia de Estado.
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1. INTRODUCAO

A vida em sociedade requer, para a sua autopreservacdo, que os individuos ajam
segundo principios cuja finalidade é a harmonia com o todo social. Tais principios, que
dependem da educacgdo, sdo as condigdes pelas quais sdo possiveis comportamentos que
resultam de uma concepcdo gregéria do individuo, de forma que o objetivo principal dessa
atividade é a integracdo do sujeito ao estado de direito, a sociedade civil que lhe corresponde
e, por fim, as organizagdes sociais em geral.

Sendo assim, todos nés passamos por algum tipo de educacdo, ela é inerente ao
homem e ndo se restringe s6 a ele, até mesmo outros animais possuem certos tipos de
educacgdo (em seu sentido mais trivial).

“Os bichos do mundo aprendem de dentro para fora com as armas naturais do
instinto. Mas a isto eles acrescentam maneiras de aprender de fora para dentro,
convivendo com a espécie, observando a conduta de outros iguais de seu mundo e
experimentando repetir muitas vezes essas condutas da espécie, por conta propria.”
(BRANDAO, 1995, p. 13)

Portanto, educacdo pode ser definida como: um conjunto de praticas, saberes,
conceitos, valores e técnicas que sao transmitidos aos individuos pertencentes a determinada
sociedade pelos integrantes mais antigos dela. De acordo com isso, a educacdo é nao apenas
um legado cultural, mas também social.

A complexidade da forma de educacdo € diretamente proporcional a complexidade da
estrutura social. Por isso as instituicdes de ensino, com as suas mais variadas concepcoes,
precisam acompanhar o desafio de se por na vanguarda desse processo. Com o surgimento da
escola, um espago onde um individuo adulto transmite determinados conhecimentos aos mais
jovens, a educacao passa a ter um carater excludente e seletivo, que visa privilegiar uns e nao
outros, para que cada um desempenhe determinado papel nessa sociedade.

Por exemplo, a escola priméria na Grécia, que surge por volta de 600 a.C, onde eram
ensinadas as primeiras letras e operacdes matematicas, ndo era acessivel a todos os integrantes
da sociedade grega, somente aos meninos livres. Os meninos que eram livres e plebeus
passavam apenas pela escola primaria, os meninos que eram livres e nobres passavam
rapidamente por ela e logo se destinavam a lugares onde teriam uma formacao mais densa,
aprendendo sobre mdsica, poesia, retorica e exercicios fisicos, por exemplo. Estes meninos
nobres se tornariam os cidaddos que exerceriam o poder de decisdo na comunidade grega
(MONROE, 1978, p.45).

Embora muito se tenha mudado da Grécia Antiga até os tempos atuais, esta

caracteristica excludente da educacdo escolar permanece. No Brasil do século XXI, as
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criangas de classes baixas séo, geralmente, encaminhadas para escolas de qualidade muito
inferior as escolas frequentadas pelas criancas das classes mais abastadas, o que dificulta o
acesso destes individuos de classes baixas ao ensino superior e/ou, futuramente, a conquista
de empregos que promovam a ‘“ascensdo” social deste individuo. Esta caracteristica
discriminatoria da educagdo escolar estd intrinsecamente ligada a ideia de ideologia e
alienacéo.

Ideologia, lato senso, pode ser definida como o conjunto de ideias ou opinides sobre
determinado assunto a partir da perspectiva de determinado grupo, se referindo a doutrina, a
estrutura sistematica das ideias e ao posicionamento subjetivo de certos fatos. Porém
ideologia possui ainda um sentido mais especifico, desenvolvido principalmente por Karl
Marx, e é deste sentido que nos apropriaremos. Este sentido de ideologia pode ser definido
como:

““um conjunto légico, sistematico e coerente de representacfes (ideias e valores) e de
normas ou regras (de conduta) que indicam e prescrevem aos membros da
sociedade, o que devem sentir e como devem sentir o que devem fazer e como
devem fazer.” (CHAUI, 1980, p.113).

Ideologia €, nesse sentido, a ideia de um grupo social que ¢ “comprada” por outras
classes sem qualquer mediacdo critica. Ela consiste numa ferramenta reguladora, que contém
os valores, especificamente, da classe dominante!, mas que sdo universalizados e transmitidos
a classe dominada. Ela possui o papel de dar aos integrantes de uma comunidade
hierarquizada uma explicacdo para as diferencas sociais, culturais e politicas existentes, para
assegurar determinada relacdo dos homens entre si e com suas condicdes de existéncia, porém
camuflando as contradi¢fes sociais através de uma descricdo de sociedade harménica. Sendo
assim, o objetivo da ideologia é atenuar as diferencas sociais, gerando a naturalizacdo de
situacbes gque sdo, na verdade, produto das relacBes sociais e da construcdo historica dessa
sociedade.

A assimilacdo e aceitacdo da ideologia configuram a alienacdo da classe dominada,

gue ou bem assume como natural e estatica sua condicdo de dominada, ou bem vive a ilusdo

!De acordo com o pensamento de Marx e Engels (1848), com o advento da revolugéo industrial e, com ela, a
nova divisao social do trabalho, a sociedade tende a se extremar entre detentores dos meios de produgdo e
detentores unicamente da forca de trabalho. Esta divisdo entre possuidores e ndo possuidores dos meios implica
numa relacdo de dominacéo entre os dois grupos, sendo classe dominante a constituida pelos detentores dos
meios produtivos e classe dominada a composta pela massa trabalhadora.
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da mobilidade social, legitimando e reproduzindo a estrutura que lhe oprime e marginaliza.

Marilena Chaui define alienagcdo como:

[...] o fendmeno pelo qual os homens criam ou produzem alguma coisa, d&o
independéncia a essa criatura como se ela existisse por si mesma e em si mesma,
deixam-se governar por ela como se ela tivesse poder em si e por si mesma, ndo se
reconhecem na obra que criaram, fazendo-a um ser-outro, separado dos homens,
superior a eles e com poder sobre eles (Chaui, 2005, p. 171).

Levando em conta que a sociedade é criagdo humana, ela estda em constante
transformacéo. Essas transformagdes sdo acompanhadas de perto pelo status quo, de modo a
nao permitir que elas alterem de forma radical o estado de coisas que o privilegia. As familias,
0 modo de governo, as relagcdes de trabalho e producdo, a educacdo, sdo objetos daquelas
transformacdes e, por isso, sdo adequadas, conforme a necessidade, para “atender” ao apelo
social sem, contudo, alterd-lo de forma significativa. Sendo assim, a ideologizacdo dessas
instituicbes faz com elas tenham vida prépria e, transformadas em aparelhos do poder, séo
alienados justamente daqueles para quem elas foram criadas. (ALTHUSSER, 1970)

Portanto, a alienacdo promove o distanciamento do individuo em relacdo a si mesmo,
a sua existéncia e em relagdo aos que estdo a sua volta. Nas palavras de Wanderley Codo
(1985, p.8): “O homem alienado é o homem desprovido de si mesmo. Se a historia distancia o
homem do animal, a alienagdo re-animaliza o homem”. Alienacdo €, entdo, a perda de
autonomia pelo homem, em outras palavras, a perda da capacidade do homem em legislar
sobre si mesmo, porém com o agravante de que ele, assim alienado, ndo se sabe ou percebe
alienado, pois, do contrario, ndo o seria.

Quando a educacdo escolar ndo promove uma relagdo critica com a sociedade e
cultura, ela acaba lidando com seus valores e instituicdes como se fossem débvios, como se
existissem por si mesmos e em si mesmos. Com isso, a educacao escolar pode facilitar o aceite
passivo das relac6es sociais ja estabelecidas, levando a um dominio e submisséo do individuo.
Neste caso, tomando ainda como base o conceito de alienacdo, vemos que nesse percurso, a
educacdo escolar (de cuja alienacdo se refere aqui) leva a uma reducdo da capacidade do
educando de pensar e agir por si proprio, impingindo-lhe uma consciéncia fragmentada. Um
exemplo disto ¢ a determinacdo do que se deve aprender a partir das demandas do mercado de
trabalho, ndo a partir do interesse do educando enquanto cidaddo para a realizacdo de sua
plena humanidade.

Os objetivos educativos sdo colocados através de uma dindmica que parte do meio
exterior para a consciéncia do aluno. Esta ideia contribui para que o aluno entenda que as

acoes do ser humano ndo partem de uma "forga interna”, mas de forcas exteriores. Ou seja, 0
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educando ndo participa do processo que estabelece, no ensino fundamental e médio, o que ird
estudar nem fica claro para ele o porqué de estudar determinados conteldos, pois isso ja é pré-
estabelecido e padronizado. Desta forma, a autonomia e a liberdade dos educandos ndo séo
exercidas plenamente. Sem que eles, muitas vezes, se deem conta, sdo ajustados a uma
estrutura social e levados a reproduzir pensamentos e comportamentos de uma cultura
massificada, fruto da disseminacdo da ideologia da classe detentora de poder.

Considerando a importancia da educacao escolar e os impactos nas relagdes sociais e
de trabalho que ela ocasiona, este estudo visa analisar como o sistema de ensino tradicional?
pode contribuir com o processo de aceite acritico do estado de coisas da sociedade pelo
individuo nela educado, exercendo funcdo de dominacdo sobre ele a fim de ajusta-lo a
organizacdo social estabelecida, contribuindo, assim, para a manutencdo e reproducdo da
ideologia da classe dominante.

Deste modo, é relevante refletir criticamente sobre o sistema escolar, sobretudo o
brasileiro, pois as investigacOes realizadas podem concorrer para o fortalecimento de modelos
escolares que, ao invés de induzirem a uma visdo fragmentada da realidade, estimulem os
educandos a participar critica e conscientemente da sociedade.

O processo de reproducdo da ideologia dominante e, consequentemente, de alienacéo
que discutiremos aqui € mais evidente em regimes totalitarios, quando, por exemplo, no
periodo da ditadura militar brasileira as disciplinas Historia e Geografia foram substituidas
pela de Estudos Sociais, que reduziu os conteldos e priorizava a memorizacdo de datas,
nomes, ndo sendo discutidas a fundo questbes politicas e sociais, além da retirada do curriculo
as disciplinas de Filosofia e Sociologia. Num regime democratico o processo de alienacdo é
menos perceptivel, porém ndo necessariamente menos eficaz, visto que pode tornar-se até
mesmo mais “perigoso” por ser mais dificil de identificar. Por este motivo decidimos analisar
o sistema escolar brasileiro do regime democratico, referenciando o periodo ditatorial apenas
quando a contraposi¢do ou mesmo comparacao forem necessarias.

Esta pesquisa terd embasamento tedrico em autores que abordam o papel da educacao
escolar na manutencdo do status quo. Um destes serda Louis Althusser que em seu livro
“Ideologia e Aparelhos Ideologicos do Estado” identifica no Estado aparelhos repressivos e
ideoldgicos e destaca que entre os aparelhos ideoldgicos o escolar. Esta foi se assentando em

posicdo dominante durante o processo de maturacdo do sistema capitalista, de modo que a

2Por Educacdo Tradicional entende-se uma educagéo centrada na “transmissdo” de contetidos, que preza pela
memorizacdo, pelo verbalismo e onde o professor é uma figura de autoridade, que detém o saber e dirige 0
processo de aprendizagem dos alunos, entendidos como meros receptores dos conhecimentos ministrados.
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escola se torna o principal instrumento de reproducdo das relagcdes de producédo capitalista,
pois incute nos individuos, quando ainda muito jovens, conhecimentos préaticos que sdo frutos
da ideologia dominante. Trata-se de reproduzir as relacdes de exploracdo, que é o elemento-
chave do sistema de producéo capitalista.

Este estudo se valerd das ideias de Dermeval Saviani que em seu livro “Escola e
Democracia” procura esclarecer a situagdo da escola e sua relacdo com a sociedade através do
tempo e promove uma critica da pedagogia conhecida, inclusive a do autor ja citado,
Althusser. Saviani sintetiza as principais teorias da educacdo, trazendo seu contexto historico,
e aponta o processo educacional como parte do processo de marginalizacdo de individuos.
Saviani também destaca trés teses politicas (tese filoséfico-histérica, pedagdgico-
metodologica e uma terceira que seria a juncdo das duas primeiras) e suas consequéncias na
educacéo brasileira.

Também serdo utilizadas nesta pesquisa as ideias presentes na obra “Uma escola para
o povo”, de Maria Teresa Nidelcoff. Neste livro ela realiza um debate acerca do significado
social e politico dos métodos, atitudes e contetidos ensinados nas escolas. Ela também tratado
papel do professor na estrutura escolar, estabelecendo uma contraposicdo entre o que ela
denomina “professor-policial” e “professor-povo”, abordando a postura e a relagdo destes
professores com os alunos e as impressdes que os educandos tém do universo escolar. Embora
a obra ndo se trate especificamente do sistema escolar brasileiro, entre as questdes levantadas
é possivel encontrar uma grande correspondéncia com a situacdo da educacdo no Brasil, bem
como de outros paises “periféricos”.

Esta pesquisa possui carater qualitativo e sera realizada através de uma revisao
tedrico-conceitual, baseada em analise bibliografica. O objetivo geral e os objetivos
especificos deste estudo consistem, respectivamente, em: analisar como o sistema escolar,
fundamentado na Educacdo Tradicional, pode contribuir para o processo de alienacao;
investigar como a escola reproduz valores sociais visando ajustar o individuo a sociedade;
analisar como a escola, enquanto Aparelho ldeoldgico do Estado, sedimenta a divisdo de
classes no Brasil.

Para desenvolver o tema proposto optou-se por organizar o trabalho em dois capitulos.
No primeiro capitulo abordaremos o surgimento da escola e como ela funciona sempre como
sedimentagdo necessaria de uma visdo de mundo por um determinado povo, tomando-se como
base as ideias de Anibal Ponce em sua obra “Educa¢do ¢ luta de classes”. Falaremos do

surgimento da escola publica e obrigatoria e das questdes sociais que motivaram a cria¢éo



14

deste modelo escolar que, de antemdo, podemos dizer que foi instituido pela burguesia,
devido a transi¢do do modelo absolutista para o regime federalista de ideais liberais.

Esta nova forma de educagdo visava transformar os servos do antigo regime em
cidaddos para que a ideologia da classe burguesa se universalizasse e a nova ordem social
fosse estabelecida, conforme os interesses da burguesia.

No segundo capitulo trataremos brevemente da histéria e do contexto da educagdo
publica no Brasil. Serdo também discutidos conceitos e préticas presentes ainda hoje nas
escolas e suas implicagcbes no processo de adaptacdo dos individuos a sociedade e na

manutencéo do status quo.
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2. Capitulo I: Historia da Educacgéo
2.1 Grécia Antiga

Desde os primordios da vida em comunidade existe o que chamamos de educac&o.
Para que haja harmonia no convivio entre integrantes de determinado grupo e manutencdo das
relagdes sociais estabelecidas, é preciso transmitir aos individuos, quando ainda muito jovens,
os valores, as regras, concepgdes, técnicas e habitos caracteristicos desta comunidade, para
que assim ela se preserve. Educacdo, portanto, consiste nesta transmissdo de valores,
concepcdes, etc., dos individuos mais antigos para os integrantes mais jovens da comunidade.

Ao longo da historia percebemos, que, de acordo com a complexidade adquirida por
determinada sociedade, torna-se também mais complexa a forma e a estrutura do seu processo
educacional. Sendo assim, tratemos, primeiramente, da estrutura educacional da sociedade
grega antiga, afinal ela é considerada o berco da civilizacdo ocidental, deixando-nos até os
dias atuais herangas nas artes, no desporto, na filosofia entre outras ciéncias e elementos
culturais. Se ha vestigios da antiga civilizacdo grega em tantos campos, € importante que
pensemos sobre a educacdo desenvolvida nesta sociedade, considerando-a um produto de
formas mais primitivas de educacdo que sofreram mudancas ao longo do tempo, para que
tenhamos uma melhor compreensao da atual estrutura educacional.

A sociedade grega antiga apresentava uma divisdo em classes, onde cada qual
desempenhava determinado papel. Segundo Anibal Ponce:

No momento da histéria humana em que se efetua a transformacdo da sociedade
comunista primitiva em sociedade dividida em classes, a educacdo tem como fins
especificos a luta contra as tradi¢cbes do comunismo tribal, a inculcacdo da ideia de
que as classes dominantes s6 pretendem assegurar a vida das dominadas, e a

vigilancia atenta para extirpar e corrigir qualquer movimento de protesto da parte
dos oprimidos (PONCE, 2007, p. 36).

Nota-se que havia uma diferenciacdo dos processos educativos de acordo com as
classes e grupos sociais existentes. Para os individuos da classe dominante, que eram
basicamente os proprietarios de terras, de escravos e 0s guerreiros, havia um tipo de educacédo
que almejava preparar estes individuos para as atividades de poder, eram elas o “falar” ja que,
sobretudo durante a época democratica, era dada grande importancia ao discurso (afinal a
atividade politica era extremamente valorizada na antiga Grécia, e o discurso era a ferramenta
que os candidatos a cargos publicos tinham para convencer e conguistar possiveis eleitores) e

o “fazer” (considerado inerente ao “falar”).
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Para os produtores e artesdos governados havia, inicialmente, apenas um treinamento
para o trabalho, cujo método era essencialmente a observagdo e imitacdo dos adultos durante
seu oficio. Ja para as classes oprimidas, 0s escravos, ndo havia nenhum tipo de treinamento ou
educacgéo formal.

Surge em Atenas, por volta de 600 a. C., a escola elementar, para dar conta de uma
fungdo que ndo mais era suficientemente contemplada (de acordo com os interesses dos
grupos governantes) pela simples observacéo e imitacdo dos adultos. Nesta escola ensinavam-
se as letras do alfabeto e as operaces matematicas basicas, entretanto estas escolas ndo eram
abertas a qualquer individuo, somente aos meninos livres cujos pais podiam custear este
ensino, que nao era gratuito (PONCE, 2007).

Embora as escolas elementares tivessem certa liberdade de ensino, ja que ndo eram
mantidas pelo Estado, mas dirigidas por particulares, isso ndo significava que os educadores
tinham liberdade de doutrinar os educandos de acordo com suas préprias concepgdes. O
educador devia formar nos individuos o amor a patria, a moral, as instituicGes e a religido,
afinal o ideal da educacdo grega era formar o homem das classes dirigentes, o cidaddo que
servisse perfeitamente a sua cidade.

Enguanto os filhos dos homens das classes dirigentes podiam desfrutar integralmente
das formas existentes de educacédo da epoca- sendo elas a escola elementar e palestra até os 14
anos, o ginasio até os 16, a efebia (instituicdo de aperfeicoamento militar e civico) até os 18, e
entdo o exercicio da cidadania dos 20 aos 50 anos — o filho dos produtores e artesdaos
dominados, quando obtinham a chance de ter algum tipo de ensino formal, adquiriam apenas
conhecimentos rudimentares de leitura, escrita e calculo.

Com isso, vemos que o Estado Grego, ao impedir de entrar nos ginasios jovens que
ndo tinham frequentado as escolas e palestras particulares, alcancava seus objetivos
principais, afinal ele era administrado por homens da aristocracia, logo estava a servigo dela.
Dificilmente os pequenos proprietarios conseguiam custear os estudos de seus filhos até os 16
anos (idade em que 0s jovens entravam nos ginasios) e, tendo em vista que eram elegiveis
para 0S cargos estatais somente aqueles que haviam frequentado os ginasios, € possivel
perceber que o principal proposito das instituicGes de ensino era concentrar 0s cargos de

governo existentes nas maos das familias nobres (PONCE, 2007).
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2.2 ROMA ANTIGA

Assim como na Grécia Antiga, a Antiga Roma era uma sociedade de classes baseada
na escraviddo e essencialmente agricola. Os Grandes proprietarios de terras, chamados
patricios, eram os que detinham o poder, estabelecendo uma relagcdo de dominacéo para com
0S pequenos proprietarios, os plebeus (que compreendiam 0s comerciantes e artesaos) e
escravos.

A agricultura, a guerra e a politica eram as atividades que o jovem nobre deveria
aprender para desempenhar futuramente. O aprendizado dessas atividades se dava, sobretudo,
através da préatica. Neste processo a funcdo educadora da familia, e, sobretudo, da figura
paterna, ocupava um importante papel. O filho aprendia a desenvolver a agricultura junto ao
pai, observando-o, ouvindo seus ensinamentos e ajudando-lhe nas tarefas. Sobre as guerras,
0s jovens aprendiam, primeiramente, nos campos de exercicio e posteriormente na corte de
um general. Sobre politica, estudavam assistindo as sessdes de debates dos politicos, havendo
um local destinado exclusivamente aos jovens ouvintes no senado, era desta maneira que eles
assimilavam as fungdes que viriam a realizar. (PONCE, 2007)

A instrucéo sobre escrita do jovem romano, assim como do grego, ficava a cargo de
um escravo letrado, porém este ensinamento era relativamente rudimentar, pois a instrucéo
fornecida pelo escravo consistia basicamente no ensino das primeiras letras, afinal, para os
romanos a escrita ndo era fundamental para o desempenho da atividade politica, e sim a
oratoria.

Enguanto Roma foi um Estado pequeno, esta educacdo menos densa era suficiente
para que os jovens desempenhassem, de acordo com a classe a qual pertenciam, determinados
cargos e atividades. No entanto, com o crescimento do comércio e com as guerras, Roma
entrava cada vez mais em contato com outros povos (0 que gerava o receio de que a esséncia
da cultura e dos costumes romanos se perdesse devido a esse contato com outras civilizagGes).

Somando o aumento do nimero de guerras e conquistas de Roma a ascensdo dos
comerciantes (0s quais se tornavam cada vez mais ricos e gradativamente conquistavam
espacos anteriormente ocupados somente pela aristocracia latifundiaria) fez-se necessaria a
implantacdo de novas formas de educagdo, pois para esta “nova aristocracia”, constituida
pelos comerciantes enriquecidos, a configuracdo da educacdo vigente ja ndo era considerada
eficaz. Sendo assim, sob a égide da “nova aristocracia”, surgem, por exemplo, as escolas

primarias e a educacg&o superior.
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O primeiro registro de uma escola priméria em Roma data de 449 a. C., nela
ingressavam os filhos das familias menos abastadas, que ndo tinham dinheiro para arcar com
os custos de um professor particular. O professor priméario, visto como um artesdo e ndo
muito valorizado pela sociedade romana, era um homem livre, geralmente um ex-escravo, um
antigo soldado ou um proprietario falido. Esta escola era nada menos que uma “loja de
instrugdo” e se localizava proximo a outras diversas tendas de mercadorias. Com instalagdes
precérias, a escola primaria contava somente com bancos para os alunos, uma cadeira para 0
professor, alguns cubos e esferas para ensinar licdes e por vezes alguns mapas. (PONCE,
2007)

A educagdo superior, cujo acesso era restrito aos nobres, era disseminada pelos
chamados retores. Estes traziam conhecimentos sobre poesia, teatro, ciéncias (como a
astronomia, por exemplo), musica e buscavam formar cidadaos eloquentes, que dominassem a
arte do discurso. Para que isso se efetivasse, ensinavam boas maneiras atentando para 0s mais
simples detalhes como gestos e posturas. Seu objetivo era transmitir aos filhos da nobreza
uma cultura especifica que conduzisse diretamente aos altos cargos. (PONCE, 2007)

Desde as sociedades antigas, a educacdo tem a atencdo e a preocupacdo dos
governantes. Em Roma, ainda que a educacgéo fosse privada e que o Estado nédo estabelecesse
formas diretas de regulacdo dela, os governantes a mantinham sob vigilancia. Augusto (63
a.C. a 14 d. C) foi o primeiro imperador romano a designar funcionarios que se dedicassem
exclusivamente a fiscalizacdo do ensino que 0s jovens recebiam.

A partir de Nero (37 a 68) os professores de oratoria foram liberados dos encargos
publicos que Julio César (100 a. C. a 44 a. C.) anteriormente lhes tinha atribuido. Estes
encargos 0s obrigavam a servir ao Estado romano de diversas e severas maneiras, como
prestacao de servico militar, desempenho do sacerdécio, cumprimento de obrigacdes judiciais,
entre outras.

Considerando que o0 ensino superior era destinado somente aos jovens dos grupos
regentes e que a educacdo primaria era voltada para as classes mais pobres, a liberacdo das
obrigac6es impostas pelo Império aos retores representava o empenho das classes governantes
em estimular o ensino superior, vendo nele uma importante forma concentrar ainda mais o
poder em suas maos.

Vespasiano (9 a 79) ampliou ainda mais o estimulo a educacdo superior quando
outorgou subsidios a alguns retores. Isto gerou uma tendéncia de divisdo da educacdo em
Roma: enquanto o ensino superior era cada vez mais estimulado pelas classes dirigentes e,

consequentemente, pelo Estado, o ensino primario, embora fosse constantemente vigiado por
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ele, ndo recebia qualquer apoio. Adriano (76 a 138) regularizou estes subsidios aos retores e
concedeu-lhes ainda um espaco pertencente ao Estado, o Athenaeum Romanum, para que
explanassem suas ligdes. Durante o governo do imperador Juliano (332 a 363) surge pela
primeira vez o ensino a cargo do Estado, no ano 362. Temendo que os cristdos difundissem
cada vez mais seus ensinamentos em Roma, o proprio imperador passa a nomear 0S
professores, anteriormente nomeados e pagos pelas municipalidades de Roma. (PONCE,
2007)

Com isso podemos perceber que hd muito existe a separacdo das formas de educacao
entre grupos dominantes e dominados. Ao passo que a educacdo para as classes abastadas é
amplamente favorecida para que os filhos dos que ja detém o poder assumam 0s cargos
dirigentes, dando continuidade a concentracdo do poder nas médos destes grupos, a educacao
para as classes dominadas consiste apenas na transmissdo dos conhecimentos mais
rudimentares, mas que sejam imprescindiveis para a manutencdo das relacbes sociais
existentes.

A instituicdo do ensino pelo Estado Romano é mais uma prova do importante papel
que possui a educacédo na configuracdo da estrutura social de qualquer povo. Desde 0s tempos
antigos a educacdo é vista como uma ferramenta fundamental no processo de reproducéo e

manutencdo das relacdes sociais e divisao de grupos e classes.
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2.3 IDADE MEDIA

Com a queda do Império Romano devido as invasdes dos povos barbaros e com a
difusdo do Cristianismo pela Europa, diversas mudancgas ocorrem no mundo europeu,
inclusive nas formas de producéo, surgindo entdo o sistema feudal.

As cidades perderam sua importancia, mas a terra continuou a ser a principal riqueza,
fazendo com que a vida girasse em torno das grandes propriedades rurais. Entretanto, o
cultivo em grande escala havia entrado em decadéncia, pois cada fazenda produzia grande
parte do que 0s camponeses precisavam para sobreviver, acarretando praticamente no
desaparecimento do trabalho escravo (PONCE, 2007).

A serviddo se mostrava mais vantajosa para o senhor de terras do que a escravidao,
pois nesta havia muitos custos na aquisicdo e manutencdo do escravo. J& com a servidédo, o
senhor feudal tinha trabalhadores para suas terras, mas que também trabalhavam para seu
sustento, ficando a cargo dos proprios servos os custos de sua sobrevivéncia, permitindo que
0s senhores aproveitassem mais seus recursos. O servo, a principio, ndo era livre e estava a
servico total do senhor, que lhe permitia cultivar suas terras, tendo como pagamento parte da
producéo.

O Cristianismo, ainda durante o Império Romano, se tornou a religido oficial, e
mesmo com o declinio do império e todas as transformacfes decorrentes deste evento,
permaneceu vivo, sendo a Unica instituicao a se manter “solida”. Entre os séculos V ¢ X, toda
a Europa tornou-se cristd. Com uma organizacdo semelhante a de um verdadeiro império,
organizada e hierarquizada, a Igreja se tornou uma instituicdo rica e extremamente poderosa.
Sua rigueza veio de muitos nobres que se convertiam e deixavam seus bens para a Igreja e dos
tributos (chamados de dizimo) que a maioria da populacdo pagava a Igreja, tornando-a uma

das maiores proprietarias de terras da Europa medieval.

Diante de uma época em que as técnicas de agricultura eram rudimentares, colheitas
ruins eram frequentes, o que gerava tensao nos camponeses, sobretudo devido a ameaca da
fome (ja que a agricultura era a principal atividade econdbmica). Para estes camponeses que
tinham suas colheitas arruinadas uma possivel solucdo era adquirir empréstimos nos
monastérios. Os monastérios eram habitac6es coletivas, afastadas das cidades, onde viviam 0s
monges (membros da Igreja que ndo tinham muito contato com a populacdo, optando pela

vida reclusa dedicada as atividades religiosas).
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A economia do senhor feudal apoiava-se sobre o aglomerado de servos que cultivavam
suas terras e sobre os lucros esporadicos advindos de guerras e eventuais saques (que eram
comuns nesse periodo) e era gasta, em geral, para suprir as necessidades, e até mesmo
futilidades, do senhor e de sua familia. J& a economia dos monastérios contava com um
trabalho organizado e “racionalizado”, sendo suas riquezas acumuladas e multiplicadas,

fazendo com que 0s monastérios se tornassem “poderosas instituicdes bancarias de crédito

rural” (PONCE, 2007, p.89). Nas palavras de Anibal Ponce:

A igreja tomou em suas maos a direcdo da agricultura e organizou laboriosamente a
primeira economia que se conhece: economia isenta, em grande parte, dos meios de
aquisicao violenta que caracterizam o mundo feudal (PONCE, 2007, p. 89).

Por conta dos beneficios que esses empréstimos proporcionavam aos monastérios, o
prestigio do clero crescia cada vez mais em relacdo aos senhores feudais, tornando-os cada
vez mais ricos, poderosos e influentes. Ao passo que a Igreja passa a controlar a economia,
ampliando seu poder de dominacdo, passa a controlar também o conhecimento, ja que, em
geral, somente seus membros eram alfabetizados e praticamente todo o acervo de livros da

Europa estava sob sua custodia.

A educacdo na idade média surge, inicialmente, dentro dos monastérios. A igreja
preocupou-se em assumir o controle da instrucdo publica, visando garantir que a populagéo
fosse instruida segundo seus principios, ndo pondo em risco sua hegemonia. As escolas
monasticas dividiam-se em duas categorias: uma interna (dentro dos monasterios) direcionada
aos futuros monges, em que havia a instrucéo religiosa caracteristica do periodo; e as escolas
externas, que podiam ser frequentadas pelas massas. Nesta ndo se ensinava a ler nem a
escrever, seu objetivo era familiarizar a plebe campesina com as doutrinas cristas para manté-
la submissa e resignada, e ndo instrui-la ou torna-la esclarecida e capaz de dominar
conhecimentos. (PONCE, 2007)

No decorrer do tempo ocorreram mudancas que alteraram a organizacdo e a dindmica
do sistema feudal. A partir do século X, devido ao aperfeicoamento das técnicas agricolas,
entre outras condi¢Bes que tornavam a vida do homem feudal menos conturbada, houve um
crescimento da populacdo e da producdo de alimentos. Este aumento na producdo gerava
excedentes, fazendo com que os produtores trocassem esses produtos excedentes por artigos

que eles proprios ndo produziam, trazendo novamente a tona a atividade comercial.
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Quanto mais o comércio se desenvolvia, mais importantes se tornavam as cidades
(conhecidas como burgos), assim como a moeda, que passou a ser uma riqueza tdo importante
quanto a terra. Com este florescimento do comércio nasce uma nova classe, a classe burguesa,
formada pelos habitantes das cidades que se dedicavam ao comércio e que enriqueceram
através dele.

Essa transformacdo econdmica transpassou os limites das cidades, alcan¢ando também
0S servos, que viram a possibilidade de vender seus produtos no mercado que se formava nas
cidades, e assim pagar os tributos ao senhor feudal em dinheiro e ndo mais em forma de

produtos e servigos, o que de certa forma limitava o poder do senhor.

Estas mudancas na economia e nas relacGes entre as classes geraram impactos na
educacdo. Através da associacdo dos burgueses em corporagBes de ajuda muatua, estes se
colocavam cada vez mais a frente na disputa econdmica, eliminando dela senhores feudais e
religiosos (contudo, é importante ressaltar que neste periodo a burguesia ndo assumia um

papel revolucionario, ela apenas buscava seus interesses dentro do sistema feudal).

Diante disto, visando manter sua supremacia, a Igreja percebe a necessidade de
deslocar seu nucleo de ensino dos monastérios, destinados as populacdes campesinas, para as
cidades em ascendente crescimento, passando entdo a educacdo para as maos do clero secular
(membros da Igreja que ndo viviam isolados da populacdo como os monges. Por exemplo, 0s
padres e bispos) nas catedrais (PONCE, 2007).

As escolas das catedrais possuiam uma organizacdo semelhante a das escolas
monasticas, sendo também divididas em internas para o clero e externas para os leigos. Sua
preocupacao pedagogica principal era a teologia, tendo a instrucdo e o esclarecimento das
massas praticamente nenhuma relevancia, assim como nas escolas monasticas. Entretanto, a
burguesia requeria sua participacdo no processo educacional, jA que se colocava cada vez
mais como uma classe influente. Sendo assim, a escola catedralicia é considerada a origem da
universidade, pois surgiu nos seio dela, numa tentativa da burguesia de participar da estrutura
educacional do periodo (PONCE, 2007).

Inicialmente, as universidades eram apenas reunides livres de homens dispostos a se
dedicar ao estudo das ciéncias, mas 0s que ingressavam nela estavam sujeitos a uma série de
provas e graus. Ao passar do tempo, as universidades contaram com o apoio da Igreja e

também dos senhores feudais, passando a ter grande importancia na formacéo dos homens das
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classes mais influentes. O titulo universitario elevava um burgués quase ao nivel da nobreza,
assim o surgimento das universidades permitiu que a burguesia alcangasse status e privilégios
que anteriormente ndo possuia. Um exemplo disto foi a permissdo de que os filhos da

burguesia pudessem ingressar nas ordens religiosas.

No século XIllIl, as autoridades das cidades (que possuiam um governo auténomo,
chamado de comuna) passam a exigir escolas primarias que seriam administradas e custeadas
pelas préprias cidades, vendo estas escolas como forma de superar o controle da educacéo das
massas que a Igreja detinha. Afinal, as universidades ndo representavam uma conquista t&o
significativa para os burgueses no processo educacional, ja que, por serem destinadas aos
integrantes das classes mais distintas, elas ndo atingiam as classes mais populares que

permaneciam sob a influéncia da Igreja (PONCE, 2007).

Somente no século XV a burguesia teve uma vitdria na disputa com a Igreja pelo
controle da instrucdo, podendo ministrar nas escolas municipais conhecimentos mais
associados a vida da populacdo (diferentemente da educacédo oferecida pela Igreja) trazendo
noc¢Oes de histdria, geografia e ciéncias da natureza, alem de ser ensinado o idioma local e ndo
o0 latim como nas escolas das catedrais. Mas assim como nos outros dois exemplos de escola
anteriormente citados, as escolas municipais ndo tinham o objetivo de instruir a populacéo,
aléem de ser uma escola para privilegiados, pois mesmo que as cidades patrocinassem as

escolas primarias, os alunos deviam pagar os professores pelos ensinamentos.
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2.4 IDADE MODERNA

A partir do seculo XV, com o Renascimento, a burguesia entra, de fato, na disputa
politica com a igreja e a nobreza. Devido as ideias difundidas pelos renascentistas, como a de
que a razdo era o principal veiculo para se alcangar o conhecimento, o homem volta a ser a
questdo central do pensamento, gerando reflexos na religido, nas artes, na politica entre outras

areas.

A Reforma Protestante®também foi um importante acontecimento, gerando vérias
transformagdes inclusive na forma de se pensar a educagdo. A principal consequéncia da
Reforma Protestante na educacgéo foi a transferéncia da escola para as médos do Estado, ndo
sendo mais atribuicdo da Igreja Catdlica, nos paises protestantes (como, por exemplo,
Alemanha, Suica e Paises Baixos) (PONCE, 2007).

Com a reforma veio tambem uma maior inculcacdo de ideais na populacdo que a
burguesia desejava promover. Devido aos valores morais e éticos difundidos neste movimento
(como, por exemplo, os conceitos “tempo ¢ dinheiro” e “o trabalho dignifica o homem”)
criou-se um ambiente propicio as transformacdes politicas, econbémicas e sociais que a

burguesia desejava instalar.

Por muitos séculos a producéo se dava de modo artesanal, onde um ou mais individuos
que dominassem determinada técnica desenvolviam seus produtos, sendo responsaveis por
todas as etapas de producdo e troca. Tinha-se uma percep¢do completa do que era produzido,
dos processos e da finalidade dos artigos. Porém, ao longo do tempo surge uma nova forma de
produzir: nesta um mercador passa a controlar os processos produtivos, fornecendo as
matérias-primas a “individuos dispersos e ndo-associados” (MANACORDA, 1992, p.270) por

um determinado salario.

Com os avancos tecnoldgicos que propiciaram o surgimento das maquinas, “a for¢a
produtiva ndo é mais dada pelo homem (...) e a maquina realiza as operaces do homem, ja
reduzido a um simples acessorio da mdquina” (MANACORDA, 1992, p. 270). Estas
transformacdes na forma de producdo configuram o que chamamos de Revolucdo Industrial
(iniciada no século XVIII), que teve como pilar a expropriacdo tanto do conhecimento quanto

dos meios de producdo, e a exploragéo da forca de trabalho.

3Movimento liderado por Martinho Lutero, no inicio do século XVI, que propds diversas reformas as
doutrinas da Igreja Catdlica Romana, provocando a cisdo da Igreja Crista no ocidente
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Nessa atmosfera se consolida o sistema capitalista e a acumulacdo de capital. Esta
nova forma de producdo e de trabalho fez com que muitos se deslocassem das oficinas
artesanais para as fabricas e, sobretudo, dos campos para as cidades, gerando conflitos e
mudangas na sociedade.

Com o surgimento das Fabricas inicia-se 0 processo de alienacdo dos ex-artesdos,
convertidos agora em operarios das fabricas, pois estes perdem gradativamente o
conhecimento que dominavam anteriormente (ja& que o trabalho que passam a realizar é
fragmentado, fazendo-os perder a no¢do do todo que produzem e, consequentemente, perder a
capacidade de produzir que outrora detinham). O conceito de trabalho perde suas
caracteristicas concretas, pois ndo € mais uma atividade para atender as proprias necessidades,
sua finalidade agora € atender a necessidade de lucro de outrem.

Tantas transformacGes, obviamente, geraram impactos na educacdo. O modelo de
escola desenvolvido nesse contexto historico (escolas cientificas, técnicas e profissionais) tem
0 objetivo de preencher uma lacuna no aprendizado, que desde a antiguidade se deu através da
observacdo e imitacdo, porém agora, devido a fragmentacdo das etapas de producdo, ndo
ocorria mais. Sendo assim, a escola teria esta caracteristica de reproduzir 0s processos que
ocorrem na vida fora dela, seria uma maneira de preparar os individuos para a vida na fabrica
e para as novas relacBes sociais e de trabalho que se consolidavam. Nas palavras de
Manacorda:

filantropos, utopistas e até os proprios industriais sdo obrigados, pela realidade, a se
colocarem o problema da instrucdo das massas operdrias para atender as novas
necessidades da moderna producdo de fabrica: em outros termos, o problema das
relagBes instrucdo-trabalho ou da instrugdo técnico-profissional, que serd o tema
dominante da pedagogia moderna. Tentam-se, entdo, duas vias diferentes: ou
reproduzir nas fabricas os métodos “platdnicos” da aprendizagem artesanal, a

observacdo e a imitacdo, ou derramar no velho odre da escola desinteressada o vinho
novo dos conhecimentos profissionais [...] (MANACORDA, 1992, p. 272).

A caminho do fim do século XVIII, na Franca, diversas inquietacdes sociais tomavam
proporcOes cada vez maiores entre as massas populares e a burguesia. Fatores como a crise
econbmica e agricola que ocorreram na Franca neste periodo fizeram com que a maior parte
da populacdo, sobretudo a camponesa, vivesse em situacdo de pobreza extrema. Enquanto o
cidaddo comum padecia de fome, a corte mantinha seus gastos supérfluos, ostentando riqueza

e luxo, o que gerava grande revolta nas massas populares.
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Nesse contexto de crise, a classe burguesa encontrava-se sobrecarregada. Ela pagava
0s impostos juntamente com as classes populares, arcando com os gastos do Estado francés e
0s luxos da nobreza e do clero, que eram isentos de impostos.

Insatisfeita com a pouca participacdo nas decisdes politicas em comparacdo a nobreza
e ao clero, a classe burguesa se une as massas populares para derrubar o regime absolutista e
estabelecer uma republica democratica de ideais liberais. Dando, assim, inicio, em 1789 ao

que chamamos de Revolucdo Francesa.

Apds aproximadamente dez anos de conflitos e turbuléncias, a burguesia se consolida
no poder. Tendo alterado a estrutura da sociedade francesa, a nova classe dirigente precisava
agora manter esta nova organizacgao para se perpetuar no governo. Para isso, a classe burguesa
idealizou um modelo escolar que preparasse os individuos para a nova dindmica social
instituida. Segundo Dermeval Saviani:

Para superar a situacdo de opresséao, propria do Antigo Regime, e ascender a um tipo
de sociedade fundada no contrato social celebrado ‘livremente’ entre individuos, era
necessario vencer a barreira da ignorancia. SO assim seria possivel transformar os
suditos em cidaddos, isto &, em individuos livres porque esclarecidos, ilustrados. (...)

A escola € erigida, pois, no grande instrumento para converter stditos em cidadaos
(SAVIANI, 1984, p.9).

O novo modelo de educacdo implantado foi o de escolas puablicas, gratuitas e
universais, sendo um dever do Estado oferecer instrucdo a populacdo. Embora desde a
Reforma Protestante ja se falasse sobre uma educacdo publica e de carater laico, esta sO se

concretiza apds a Revolucdo Francesa.

A organizagdo de um sistema nacional de educagéo foi proposta por Condorcet* na
Assembléia Nacional Constituinte, em junho de 1789. Para ele, educacdo e democracia
estavam estritamente relacionadas, pois a educacdo seria responsavel por difundir e inculcar
os ideais de igualdade, justica e liberdade, apontados como as principais Vvirtudes
democraticas (VIAL, 1970 apud BOTO, 2003).

Havia uma grande preocupacdo por parte da burguesia no que diz respeito a
popularizacdo da instrucdo. Enquanto via-se a necessidade de instruir as massas para que elas
se ajustassem as transformacdes sofridas pela sociedade francesa, havia também o temor de
que essa instrucdo as tornasse menos submissas e “vulneraveis” ao poder da burguesia.
(PONCE, 2007)

*Marie Jean Antoine Nicolas Caritat, 0 Marqués de Condorcet, foi um intelectual membro da Academia de
Ciéncias de Paris.
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O conceito de educacdo universal dos teodricos da época se baseava na ideia de que

todos os individuos deveriam participar da escola publica, uma vez que era difundida a

igualdade de direitos e oportunidades. Mas ndo a igualdade de condic¢Ges. Sendo assim, a

escola era universal no sentido de ser acessivel aos individuos de todas as classes, porém isto

ndo significaria que todos os membros da sociedade poderiam desempenhar 0S mesmos
papéis. Nas palavras de Anibal Ponce:

(...) o colono deve ser instruido para ser colono, e ndo para ser magistrado. Assim, 0

artesdo deve receber na infancia uma instrugdo que possa afasta-lo do vicio e

conduzi-lo a virtude, ao amor a Patria, ao respeito as leis, uma instrucdo que possa

facilitar-lhe o progresso na sua arte, mas nunca uma instrucdo que possibilite a
direcdo dos negdcios da Patria e a administracdo do governo (2007, p. 140).

O ensino seria dividido em escolas primarias, escolas secundarias, institutos, liceus e
Sociedade Nacional das Ciéncias e das Artes. Nas escolas primarias seriam ministrados
“conhecimentos gerais, necessarios para criar a autonomia individual que faculta ao sujeito
dirigir, ele mesmo, sua propria vida, seus afazeres, sua visdo de mundo” (BOTO, 2003:745).
Ela ofereceria os primeiros conhecimentos para dominio da leitura, escrita e calculo. Deveria
existir uma escola priméria para cada 4.000 habitantes. O que era chamado de escola era, na

verdade, um professor que transmitisse esses conhecimentos anteriormente citados.

Além de prover nogdes de leitura, escrita e calculo, essas escolas também deveriam
oferecer algumas explicacdes sobre as leis nacionais, de modo a preparar os individuos para a
vida no novo formato de sociedade que se consolidava, sobretudo em relacdo aos deveres e
direitos dos cidadaos, que todos precisariam praticar e respeitar. Segundo Condorcet, 0 ensino

primario deveria “supor o desenvolvimento das primeiras ideias morais e das regras de

conduta que delas derivam (...)” (CONDORCET, 1943, apud BOTO, 2003, p. 745).

Este modelo de escola publica e universal ndo era idealizado somente na Franca.
Como dito anteriormente, ele era pensado na Prussia desde o periodo da Reforma Protestante.
Com um objetivo diferente da escola publica francesa, a escola publica, gratuita e obrigatéria
foi instituida na Prassia (entre o fim do século XVIII e inicio do XIX) numa tentativa de
conter as ondas revolucionarias, provocadas pela Revolucdo Francesa, que se espalhavam pela

Europa, funcionando como um meio de manutencdo do Antigo Regime.

Para aplacar as reivindicagbes da populagdo, os monarcas adotaram alguns ideais
iluministas, mas sem comprometer o regime monarquico. A escola prussiana era baseada na

forte divisdo de classes e prezava pela disciplina e obediéncia, fazendo referéncia a um regime
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autoritério. Esta escola visava formar um povo ddcil, obediente e preparado para uma futura

guerra. (A educacdo Proibida: 16°25”)

Sendo assim, a criagdo da escola publica e obrigatdria teve como objetivo manter uma
determinada estrutura social, seja ela absolutista, como no caso da Prussia, ou democratica, no
caso da Franca. E importante destacar que este modelo de escola ndo permite a superacéo das
desigualdades entre as classes, como sugerido na Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidad&o®, pelo contrario: consiste em uma ferramenta de manutencdo do status quo e,

portanto, da diviséo de classes.

Quando a burguesia se estabiliza no poder e assume o papel de classe dominante, a
alianca que promoveu com as massas populares durante a Revolugdo Francesa se rompe, visto
que os interesses da classe trabalhadora, enquanto classe oprimida, divergem dos seus e, por
iSS0, a participacdo das massas no processo politico ndo é mais vantajosa na visdo da classe
burguesa. Nesse contexto, a educacdo passa a ser encarada como uma ferramenta de
manutencdo da nova ordem consolidada e ndo mais para promover a revolucdo (SAVIANI,
1984).

Para realizar esta tarefa, a burguesia prop6e um novo ideal pedagdgico a escola
tradicional. Ao invés da pedagogia da esséncia cria-se a pedagogia da existéncia. Enguanto a
pedagogia da esséncia defende a concepcdo de que todos sdo essencialmente iguais e,
portanto, naturalmente dignos dos mesmos direitos, a pedagogia da existéncia assume que 0s
homens ndo sdo essencialmente iguais, mas sim diferentes, devendo-se respeitar essas
diferencas. Com isso, percebemos que a intencdo da classe burguesa ao veicular esse novo
ideal pedagogico é legitimar as desigualdades produzidas socialmente, indo em direcdo
contraria as ideias de igualdade e justica veementemente defendidas durante o periodo da
Revolucdo (SAVIANI, 1984).

Considerando que o sistema capitalista € baseado nas desigualdades sociais, onde uma
maioria (em termos quantitativos) é explorada por uma minoria que obtém altos lucros com a
exploracdo do trabalho alheio, as classes dominantes levam uma vida de privilégios enquanto
a classe trabalhadora resta apenas vender sua forca de trabalho para poder adquirir 0s recursos

necessarios a sua sobrevivéncia.

> Documento feito pela Assembléia Nacional Constituinte, em 1789, que determina os direitos individuais e
coletivos dos homens como direitos universais.
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Tendo enraizadas neste sistema de producéo ideias como a competicdo (presente tanto
entre os donos das industrias, que competem entre si pelo mercado consumidor, como entre 0s
trabalhadores que disputam entre si as oportunidades de emprego, Vvisto que, estruturalmente,
ndo hd empregos para todos nesse sistema) e o individualismo (prezando-se a busca pelo
interesse e sucesso individuais ao invés da solidariedade, da luta coletiva), a presenca destas

concepgdes influi nas relagdes sociais e também na educagéo.

A Escola, como visto anteriormente, passa a ter um papel de mantenedora da estrutura
social, reproduzindo esses valores capitalistas dentro dela. O sistema escolar tradicional €
fortemente baseado na competicdo entre os alunos. Maria Teresa Nidelcoff afirma que:

a sociedade valoriza especialmente o triunfador; consequentemente, a escola vai
incentivando essa formagao de pequenos triunfadores e competidores. (...) 0s pais e
professores valorizam de diversas maneiras as notas boas, acima de outros valores
gue as criancas possam ter. Dai, o trabalho de equipe ndo passa, em muitissimos
casos, de um rétulo que encobre o trabalho paralelo de varias criancas, sem
verdadeira integracdo nem didlogo (NIDELCOFF, 1985, p.36).

Vimos que, ndo importa a sociedade, a educacdo visa preparar os individuos mais
jovens para a vida adulta. Porém, sdo as exigéncias do sistema de producéo que determinam
em cada contexto histdrico e social os conhecimentos e as habilidades que serdo priorizados,

os valores e comportamentos que serdo massivamente inculcados nos alunos.

Tendo estas ideias em mente, vemos que a escola inserida huma sociedade capitalista
possuird valores como o individualismo e a competicéo, ja que ela é um reflexo do contexto
politico-econémico desta sociedade. Tratemos entdo da estrutura escolar no Brasil, que ao
longo da histdria baseou sua economia e, consequentemente, sua sociedade no modelo de
producdo capitalista, onde 0 modelo escolar também sera uma ferramenta de manutencédo

desta estrutura social.
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3. CAPITULO II: EDUCAGAO ESCOLAR NO BRASIL

Para comecarmos um debate sobre a questdo da educacdo escolar no Brasil, é
necessario que tenhamos em mente o contexto politico-econémico do pais quando

principiaram as iniciativas para a instauracao de escolas primarias publicas e gratuitas.

A sociedade brasileira passava por intensas transformacgdes desde o fim do regime
monarquico. Os governantes da recém instaurada republica, as classes dominantes da
sociedade brasileira do fim do século XIX, visavam “importar” o modelo de desenvolvimento
economico dos paises “centrais” europeus, numa tentativa de enquadrar o Brasil nesse
“mundo moderno” que se estabelecia. Ou seja, tinham o desejo de torna-lo uma poténcia
capitalista. Para isso, a base exportadora do Brasil teria que passar de rural-agricola para
urbano-comercial, processo que vinha ocorrendo desde a segunda metade do século XIX
(RIBEIRO, 1998).

Neste contexto, o alto indice de analfabetismo (que atingia aproximadamente 65% da
populacdo em 1900) passa a representar um entrave para os interesses da classe dominante,
pois as técnicas de leitura e escrita colocavam-se como instrumentos necessarios na

integracdo da populagéo a essa nova conjuntura (RIBEIRO, 1998)

Com isso, iniciaram-se diversas campanhas defendendo a difusdo da escola primaria.
Estas campanhas eram organizadas por politicos que encaravam a difusdo desta escola como
fundamental no processo de formacdo da nacionalidade nos individuos, além de acreditarem
que a instrucdo da populacdo seria mais um passo em direcdo ao modelo de sociedade,

baseado nos padrdes europeus, que se pretendia alcancar (RIBEIRO, 1998).

Mesmo com a ampliacdo das escolas primarias, menos de um terco da populacdo em
idade escolar foi acolhida. Portanto, a maior parte da populacdo permanecia excluida da
escola, provocando, ao invés de reducdo, um aumento no nimero absoluto de analfabetos.
Apds a “Revolucdo de 30” 5, que pds fim a primeira Republica, foi criado o Ministério da
Educacdo e Salde, sob responsabilidade de Francisco Campos (RIBEIRO, 1988). Segundo

Saviani (2008), durante os primeiros quatro periodos da educagdo no Brasil’, as instituices

& Movimento sob a lideranca dos estados de Minas Gerais, Paraiba e Rio grande do Sul, o qual culminou no
golpe de Estado que derrubou as oligarquias e pds Getulio Vargas no poder.

7 Saviani divide a histdria da educacio no Brasil em seis periodos, sendo o primeiro de 1549 a 1759, o segundo
de 1759 a 1827, O terceiro de 1827 a 1890, o quarto periodo de 1890 a 1931, o quinto periodo, de 1931 a 1961 e
0 sexto de 1961 até os dias atuais.
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escolares alcangavam grupos muito restritos. Somente a partir do ano de 1930 houve um

crescimento expressivo que originou a escola de massa tal como temos nos tempos atuais.

Com a instituicio do Estado Novo®, em 1937, a agdo do Ministério da Educagdo e
Saude Publica tornou-se um organismo central da educacdo, caracterizado pelo forte controle
e fiscalizacdo do ensino. Para o Ministro da Educacdo durante o periodo estado-novista,
Gustavo Capanema, a educagdo deveria dirigir-se por um sistema de diretrizes morais,

politicas e econdmicas, totalmente voltado ao discurso politico e ideoldgico do Estado Novo.

Tendo em vista os interesses dos setores dominantes do Brasil e o fato de que as
transformacgdes e melhorias na educagcdo sdo, geralmente, promovidas justamente pelas
classes dominantes, a democratizacdo da educacdo se fazia necessaria para a satisfacdo de

seus interesses.

A partir dos anos 90, as politicas publicas na area da educacdo adquirem uma
expressiva influéncia dos principios do neoliberalismo®. Segundo Mario Sergio Cortella, “0s
neoliberais foram responsaveis pelo agravamento da crise da educacgao resultante do modelo
econémico escolhido durante a ditadura pelas elites, sob gerenciamento dos militares”
(2012). Para atender as exigéncias do modelo baseado nos principios neoliberais, durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2003) houve uma reducdo nos investimentos
destinados a educacdo publica, dando-se preferéncia para o pagamento dos credores
estrangeiros (ANTONIO et al. 2010).

Percebemos, entdo, que a educacao € incentivada de maneira significativa ou discreta
de acordo com os objetivos do governo e da ordem vigente. Quando no periodo do Regime
Militar se fez necessario um esfor¢co na ampliacdo da educacdo publica, foi para que se
“dirigisse” a opinido da populagdo diante do regime, além de suprir a caréncia de mao-de-obra
qualificada. Ja no regime democrético, de forte influéncia neoliberal, a educacéo publica ndo
se apresenta como um fator fundamental na garantia dos interesses das classes dirigentes.
Portanto, poucas reformas sdo necessarias, havendo poucas mudancas significativas nos

métodos e valores presentes no modelo de educacdo implantado no regime autoritario.

8 Regime politico, implantado por Getulio Vargas, caracterizado pela centralizagdo do poder, nacionalismo e
anticomunismo.

® Conjunto de ideias politicas e econdmicas que tem como principios basicos, por exemplo, a ndo intervencéo do
Estado na economia, politica de privatizacdo de empresas estatais, a livre circulacdo de capitais e a énfase no
processo de globalizacéo.



32

3.1 VALORES, CONCEPCOES E METODOS PRESENTES NA ESTRUTURA ESCOLAR

Considerando que uma sociedade capitalista pressupde a divisdo e dominagdo entre
classes, a educacdo teria o intuito de adaptar os individuos a conjuntura politica e econémica
e as relacBes sociais, reproduzindo-as dentro das escolas. Esta concepcao de educacdo pode
ser associada as teorias critico-reprodutivistas da educacao.

De acordo com as Teorias critico-reprodutivistas, classificacdo elaborada por
Dermeval Saviani em sua obra “Escola e Democracia”, a educacgdo consiste na reproducao da
sociedade da qual faz parte, sendo um produto dela. Para alguns dos defensores destas teorias,
a escola se torna cada vez mais repressiva e discriminatéria, deixando claro seu papel, que

seria reproduzir o modo de producao capitalista e a sociedade de classes.

Diferentemente dos teoricos classificados por Saviani como ndo-criticos (dentro deste
grupo encontra-se a Educacédo Tradicional), que defendiam a ideia de que a escola funcionaria
como um fator de equalizagéo social, solucionando o problema da marginalidade, os critico-
reprodutivistas assumem que a escola, ao invés de contribuir para a superacdo deste problema,
reforca-o (SAVIANI, 1984, pp. 19-20).

Uma das teorias rotuladas por Saviani como critico-reprodutivistas € a de Louis
Althusser, autor de A escola enquanto aparelho ideoldgico de Estado. Segundo esta teoria, 0
Estado possui aparelhos repressivos (tais como o exeército, a policia, 0s tribunais), que atuam
primariamente pela violéncia e secundariamente pela ideologia, e aparelhos ideoldgicos (por
exemplo, o sistema escolar, a cultura, a politica) que atuam primariamente pela ideologia e
secundariamente pela repressdo. Nesse contexto seria fun¢do da escola a inculcacdo da
ideologia burguesa e a reproducdo das relacdes de exploracdo capitalista, perpetuando a

divisdo em classes dominante e dominada (SAVIANI, 1984).

A escola, assim como os outros aparelhos ideoldgicos, procura transmitir aos
individuos que a frequentam a cultura e a visdo de mundo da burguesia. Para que isso ocorra é
importante que todas as outras culturas e valores que ndo os de interesse da classe dominante
sejam “reprimidos”. A classe dirigente impde seus padrdes culturais, atribuindo conceitos de
“certo” e “errado” ao conhecimento popular, fazendo com que tudo o que destoar dos valores
da classe dominante seja inibido, criminalizado ou menosprezado. Portanto, a escola tem por

funcéo essencial, de acordo com Althusser, a inculcacéo da ideologia burguesa. E para que ela
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desempenhe este objetivo com éxito é necessario que a cultura e a ideologia dominante sejam

valorizadas em detrimento da cultura popular (NIDELCOFF, 1985).

Na escola sdo privilegiados o “verbal”, o escrito, a utilizagdo de uma linguagem
rebuscada, o raciocinio abstrato, o saber pelo saber em si, caracteristicas da cultura burguesa,
elitista. S&o desvalorizadas, entdo, as outras diversas formas de expressdo, as atividades
manuais, a observacdo e a experimentacdo, caracteristicas presentes na cultura popular
(HARPER et al. 1985).

Tendo em mente que a cultura difundida pela escola corresponde a cultura dos grupos
dominantes, as criancas que pertencem a estes grupos tendem a se adaptar mais facilmente a
estrutura escolar, pois os valores presentes na escola ndo divergem daqueles que elas ja
possuem e nem se confrontam a eles. Enquanto isso, as criancas das camadas mais pobres
tendem a se sentir estranhas no ambiente escolar, visto que ele pouco, ou nada, reflete do
meio em que elas vivem, conflitando com os valores adquiridos ao longo de suas historias
(NIDELCOFF, 1985).

Ao impor um tipo de cultura em detrimento de outras, a escola deixa em desvantagem
as criancas que nao pertencem as classes dominantes, configurando em mais um fator que

contribui para a manutencéo da divisdo em classes e do status quo.

A alienacédo dos individuos pode ser identificada neste contexto, pois as criancas das
camadas populares tém de se habituar, mais ainda, a aceitar uma cultura, uma visdo de mundo
e costumes que nao 0S Sseus, que NAo as representam, nem representam o grupo do qual fazem
parte. A crianca, desde cedo, aprende a mudar seu comportamento para atender as condicdes

impostas, se enquadrando a logica determinada.

Considerando que alienacdo pode ser entendida como um processo no qual o individuo
se “desliga” de si mesmo, de sua realidade, resultando numa fragmentacdo da consciéncia,
fazendo com que este tome para si uma visdo de mundo que Ihe fora imposta, mas que ndo lhe
é peculiar, a escola pode ser encarada como um meio de promover a alienacdo das classes
dominadas, ja que impde a ideologia dominante. Com isso, torna-se dificil perceber (ja que
tudo € visto como um processo natural) que a escola esta preparando os individuos para
atenderem as necessidades da sociedade atual, o que consiste automaticamente na
marginalizacdo dos grupos dominados para que se perpetuem os privilégios dos setores

dominantes.
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Apesar de a educagéo ser um direito de todo cidaddo e uma obrigacdo do Estado, isto
ndo significa que esta educacdo sera ministrada a todos da mesma maneira, com a mesma
qualidade e com a mesma finalidade. Para que se perpetuem a divisdo em classes sociais e,
por conseguinte, os privilégios das elites, existem escolas de alta qualidade para os individuos
pertencentes as classes privilegiadas e de baixa qualidade para as camadas populares. Em
ambas é propagada a ideologia burguesa, porém uma escola prepara para as funcdes do poder

e a outra para 0 servico e submisséo.

Segundo Maria Teresa Nidelcoff (1985), a sociedade ndo oferece uma escola igual a
todas as criancgas, sobretudo no que diz respeito a infraestrutura. As condi¢des materiais e de
equipamentos sdo diferentes entre as escolas para criangas provenientes de familias abastadas
e as escolas de localidades pobres. Portanto, se hd diferenca nas escolas frequentadas por
criangas ricas e pobres, “a escola se limita a reproduzir no seu interior a desigualdade de
oportunidades que caracteriza a estrutura de nossa sociedade” (NIDELCOFF, 1985, p.15),
afinal ela concede aos individuos das classes dominantes uma preparagdo intelectual e
profissional mais densa, com mais recursos, reforcando e sedimentando seus privilégios
(NIDELCOFF, 1985).

Devido a nossa sociedade bem como o mundo ocidental de maneira geral serem
baseados num modelo de producdo industrial capitalista, que faz uma separacdo entre trabalho
intelectual e trabalho manual, esta separacdo gera uma divisdo da propria sociedade em
“segmentos” distintos. De um lado, uma minoria que teve acesso a conhecimentos
especificos, permitindo que desempenhassem as funcbes de educar, administrar, planejar; de
outro, uma maioria de trabalhadores que desempenham tarefas penosas nas fabricas,

escritdrios e comércios, as quais ndo exigem qualificacdes peculiares. (HARPER et al. 1985)

A escola ensina, desde cedo, que os especialistas, 0s “estudados”, os “cultos” sdo os
que detém realmente o conhecimento (sendo considerado “conhecimento” aquilo que a elite
definiu especificamente como tal) e que somente o conhecimento leva ao poder, aos cargos
dirigentes, sendo esse conhecimento proporcional a quantidade de anos que o individuo
passou na escola. (HARPER et al. 1985)

Sendo empregada nas escolas a logica da divisdo de trabalho, devido a seus
mecanismos de selecdo e excluséo (tais como as reprovagdes e censuras de diversos tipos),
elas refletem e reforcam a hierarquizacgéo e as desigualdades da sociedade. (HARPER et al.

1985). Claudius Ceccon et al. afirma que:
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Na verdade, a escola ndo passa de uma peca de engrenagem ainda maior que € a
sociedade em que nds todos vivemos. (...) A maneira como a escola esta organizada
é o resultado da organizacdo da sociedade em seu conjunto. Os mais pobres sdo
marginalizados pela escola do mesmo jeito que sdo explorados no plano das relac6es
de trabalho e impedidos de participar da vida politica (CECCON et al. 2010, pp. 79-
81).

No ambiente escolar, a principio, as criangas sdo tratadas de maneira igual, porém elas
chegam a escola com desigualdades prévias, jA que cada uma traz consigo experiéncias,
habitos e valores adquiridos nos meios sociais em que estdo inseridas. Portanto, trata-las de
maneira igual consiste em um meio de manter e, de certa forma, aumentar estas desigualdades
existentes, ja que para alguns o que € oferecido pela escola é satisfatorio, para outros, nao.
Sendo assim, o “sucesso” de uns os confirmara na sociedade, o “fracasso” de outros reforgara

0 desprezo destinado aos que a sociedade condiciona como inferiores (NIDELCOFF, 1985).

Além disso, mesmo no ambiente escolar, seja no favorecido dos filhos das classes
dominantes, seja no desfavorecido dos filhos da classe trabalhadora, ao invés de colaborarem
uns com 0s outros, o0s alunos sdo levados a competir entre si pelos melhores resultados nos
exames e atividades, buscando destaque entre os demais colegas e conquistar a admiracdo do
professor. Este comportamento € estimulado nas criangas por diversos fatores. Alguns deles
sdo as frequentes avaliacdes, pois através dos resultados delas uns sdo premiados e outros
punidos, a falta de liberdade dos alunos de conversar e trocar ideias uns com 0s outros durante
as aulas e a supervalorizacgéo, por parte dos professores, das conquistas alcangadas atraves do
esforco individual em detrimento do trabalho coletivo, da ajuda mutua. Tudo isso faz do
universo escolar um ambiente propicio ao desenvolvimento da competitividade e do

individualismo nas criangas.

A escola ¢ praticamente um mundo “a parte”, dissociado da vida ¢ dos fenbmenos fora
de seus muros. E uma realidade de siléncio, de rituais, onde cada um tem papel pré-
estabelecido. As criancas, que sdo naturalmente curiosas e enérgicas, sdo obrigadas, durante o
tempo em que permanecem na escola, a reprimir seus impulsos forcando-se a permanecer
sentadas por horas ouvindo atentamente ao professor, sem ter a liberdade de se movimentar,
conversar e brincar com os colegas, sendo isto permitido apenas nos poucos minutos de
recreio. Tudo isso consiste no ensino a submissdo, para que desde cedo os individuos
acostumem-se e adaptem-se a essa condi¢cdo, para que se tornem trabalhadores e cidaddos
ddceis, obedientes. (HARPER et al. 1985).
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Na logica escolar, cabe ao aluno escutar e obedecer. Se for atento, manso e
disciplinado, é bem visto pelo professor, j& 0s que, ao invés destas caracteristicas, sdo
questionadores e possuem um comportamento mais agitado, geralmente, s&o menos
valorizados. Ao professor cabe o papel de julgar, decidir, punir, ja que é o detentor do saber
(HARPER et al.1985).

Esta hierarquia, onde o aluno esta submetido ao professor, é, geralmente, vista como
algo natural, porém isto influi de diversas maneiras na vida do aluno, pois ele é um individuo
em processo de formacdo da personalidade e carater. Os alunos, muitas vezes, se baseiam no
juizo que o professor tem deles para entdo julgarem a si mesmos. Consideram-se “bons” ou
“maus” a partir das notas que o professor lhes atribui, bem como pelos comentarios que tece a
seu respeito e de seu comportamento. Nas palavras de Harper et al.:

Através da pratica do dia-a-dia os alunos vdo sendo convencidos de que sé existe um
método, uma solucdo, uma so verdade e é o professor que detém a chave para todas
as respostas. O aluno ndo tem de imaginar alternativas possiveis nem exercer

qualquer tipo de escolha (...). Os alunos acabam aceitando o status quo, uma ordem
estabelecida por outros (1985, p. 86).

Segundo Maria Teresa Nidelcoff, os conteudos ensinados nas escolas sdo alienantes,
primeiro porque, em geral, estdo desvinculados do presente e da realidade em que se vive.
Segundo porque apresentam sequéncias de informagdes, datas e acontecimentos “nao
integrados em sinteses criticas que permitem fornecer um sentido a realidade e torna-la
compreensivel” (1985, p.58). Por exemplo, nos textos de historia os acontecimentos ndo séo,
em muitos casos, encadeados de maneira l6gica, de modo que ndo se entende claramente suas

causas, objetivos e seus efeitos, comprometendo e dificultando o aprendizado.

Os contetdos difundidos nas instituicdes escolares, na maioria das vezes, refletem o
ponto de vista do dominador (NIDELCOFF, 1985). Por exemplo, quando se ensinam nas
escolas sobre a conquista das terras correspondentes a atual América Latina pelos europeus, é
mostrada majoritariamente a perspectiva do colonizador, fala-se muito pouco da resisténcia
dos indigenas, das mazelas as quais foram submetidos. O mesmo vale para a histéria dos
negros escravizados. Embora muitos tracos da cultura brasileira tenham sido herdados dos
africanos, muito pouco de sua historia, de seus costumes, de sua luta contra a escravidao é

abordado nas escolas.
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Tudo isso mostra um interesse dos grupos dominantes em “abafar” os movimentos de
resisténcia ocorridos ao longo da historia, visando ndo comprometer 0 ensino a submissdo ao

status quo que a escola é destinada a ministrar. Nidelcoff afirma que

“A Histdria dos textos escolares é, em geral, tendenciosa, pois apresenta como

indiscutiveis certas posturas politicas n@o aceitas por outras correntes.”
(NIDELCOFF,1985, p.51).

Tratando do papel do professor neste contexto, existem aqueles que se preocupam com
o “mau rendimento” dos alunos, que se sentem responsaveis, ou parcialmente responsaveis
pela dificuldade deles em adaptarem-se a escola e assimilar os conteidos nela ministrados. Os
professores que tentam mudar esta realidade encaram diversos desafios na tentativa de tornar
0 processo de aprendizagem escolar menos penoso para os alunos, visto que tém uma série de
obrigacOes diante dos seus superiores (tais como os diretores e coordenadores das escolas) e
diante dos programas educacionais que lhes sdo impostos pelo Estado. Apesar de todo o
esforco e boa vontade destes professores, a realidade é que a estrutura escolar em si seleciona
e marginaliza os individuos, pois seu alvo primordial ndo é a instrucdo, mas o ajuste a
sociedade (Harper et al.1985).

Nidelcoff defende que existem os “professores-policiais”. Segundo ela, o “professor-
policial é uma figura autoritaria diante dos alunos e que ignora a existéncia de classes sociais
e, consequentemente, as diferencas de cultura dos alunos. Os objetivos do professor-policial
sdo, principalmente, cumprir com o que lhe foi recomendado pelos seus superiores e manter a

disciplina no grupo de alunos.

As provas e avaliacbes emitidas pelo professor-policial servem, sobretudo, para
desanimar as criancas de classes mais baixas, visto que de acordo com algumas
estatisticas'%las tém maior dificuldade de assimilar os conhecimentos transmitidos na escola
por diversos motivos!!. Diferentemente das criancas das classes favorecidas, que dispdem de
mais recursos no processo de formacdo fora da escola, para as das camadas populares a
escola, muitas vezes, consiste em toda a atividade de aprendizagem (de conhecimentos

eruditos) que possuem, fazendo com que muitas abandonem os estudos devido as sucessivas

10 Segundo o censo de 1980, no Brasil a maioria das criangas que abandonam os estudos antes do periodo de oito
anos de escolaridade obrigatoria vem de familias pobres, do meio rural e dos bairros das periferias das grandes
cidades.

1Tais como a ja mencionada bagagem cultural previamente adquirida fora da escola, questdes que envolvem o
préprio seio familiar da crianga, onde muitas vezes os pais ndo estdo em condicdes de acompanhd-las e ajuda-las
com as tarefas escolares, onde 0 ambiente em que vivem ndo proporciona a comodidade e conforto minimos para
que as criancas realizem atividades e onde ndo tém acesso a materiais como livros, jornais e revistas para
aprimorar o aprendizado.
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reprovagodes, julgando-se incapazes de concluir os estudos diante de tantas adversidades que

encontram.

A postura deste tipo de professor, classificado como “professor-policial”, “implica na
aceitacao das coisas como elas estéo, de sua parte e da parte dos alunos; porque se satisfaz
em formar seres ddceis e complacentes, que digam sim ao mestre, sim ao livro e, mais tarde,
sim a ordem estabelecida.” (NIDELCOFF, 1985, p. 29), ja que estes ndo incentivam a
autocritica nem o esfor¢co para mudar, estimulando uma atitude passiva e conformista que, no
futuro, serd transferida do ambito escolar para o social e politico, acarretando no cidaddo

conformado e submisso que desejam as classes dirigentes (HARPER et al.1985).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos a historia, vimos que a escola, longe de ser simplesmente um veiculo
de transmissdo de cultura e conhecimentos, sempre esteve associada a funcdo de adequacdo
dos individuos a determinada organizacdo social. Desde 0s tempos antigos até os dias atuais, a
educacdo tem o objetivo de preservar a estrutura da sociedade em que esté inserida e, além
disso, é possivel observar que a escola sempre possuiu um carater segregador e elitista. Os
contedidos, 0s equipamentos e 0s objetivos da educacdo sempre foram diferenciados entre as

escolas frequentadas pelos individuos dos grupos dirigentes e pelos das camadas mais pobres.

Ao longo do tempo, este viés segregador da educacgdo foi se intensificando cada vez
mais, fazendo com que a escola se tornasse um verdadeiro funil, onde a minoria dominante é

encaminhada as fungdes de poder e a massa dominada permanece nesta condigéo.

Tendo em mente que a escola, até os dias de hoje, difunde a ideologia burguesa,
podemos concluir que ela contribui para o processo de alienagdo dos individuos das classes
desfavorecidas. A inculcacao da ideologia dominante pela classe dominada faz com que estes
individuos ndo se deem conta das contradicdes presentes na sociedade e assumam como
natural e estatica esta hierarquia que promove as desigualdades sociais. Eles se tornam
alienados, pois obtém uma consciéncia fragmentada, nao exercendo sua liberdade e
autonomia de maneira plena. Ao invés disso, reproduzem ideias que ndo lhe pertencem, que
ndo correspondem a seus interesses, mas que lhes foram “sutilmente” impostas, perpetuando a

estrutura que Ihes oprime.

A escola reproduz, em sua estrutura interna, os valores presentes na sociedade
capitalista. Através da difusdo de ideias como o individualismo a competitividade entre os
alunos, a resignacdo e submisséo diante do professor (e das figuras de autoridade em geral), 0
conformismo e aceitacdo diante das desigualdades, a escola faz com que os individuos se

adequem a logica capitalista e ndo venham a questionar e criticar a ordem vigente.

Por ser o Brasil um pais capitalista, seu sistema escolar também possui estas
caracteristicas de manutencdo da estrutura social através da naturalizacdo das desigualdades,

devido a disseminacdo da ideologia burguesa.

Se olharmos para o contexto histérico da democratizagdo do acesso a escola no pais
(que se intensificou no periodo da ditadura militar), vemos que a educacéo e as reformas que

nela foram feitas tinham o proposito de fazer com que a populagdo concordasse com o regime
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militar, que ndo desenvolvesse 0 pensamento critico, aceitando passivamente a nova ordem
imposta. Os resquicios desta educagdo para a conformacgéo e a aceitacdo perduram até os dias
atuais na maioria das escolas publicas do Brasil. Mesmo com a volta do regime democratico,
a educacao destinada as camadas populares permanece com 0s mesmos objetivos de outrora,
continua sendo necessario que as classes desfavorecidas tenham uma formacdo escolar de
qualidade imensamente inferior a das classes privilegiadas para que se mantenha a divisdo de
classes.

A pouca participacdo e consciéncia politica das massas nada mais é do que um reflexo
desta educacdo limitada, de baixa qualidade que é ministrada nas escolas publicas em geral.
Nesse processo, a classe dominante garante seus privilégios enquanto as populacdes mais
pobres sofrem cada vez mais com a marginalizacdo, sendo privadas de oportunidades e até
mesmo direitos basicos. A escola, portanto, sedimenta a divisdo de classes, pois sendo um
Aparelho ldeoldgico do Estado (ALTHUSSER, 1980), atua na manutencdo do status quo e

ndo para a superacao das desigualdades sociais.

Embora néo seja a educacao, por si sO, capaz de promover uma mudanca na sociedade,
tornando-a menos desigual, entendemos que ela é um fator essencial para que esta mudanca,
um dia, possa acontecer. Para que se construa uma sociedade mais igualitaria, onde todos os
cidaddos participem ativa e conscientemente das decisfes politicas e econdmicas € necessaria,
aléem de transformacGes nas outras esferas da sociedade, a aplicacdo de um modelo de
educacdo que rompa com a logica capitalista, promovendo o pensamento critico, a
cooperacdo, a ajuda mutua em vez da competicdo e do individualismo. Uma escola que
dialogue com a cultura popular e com os interesses das massas, que permita uma visdo realista

e contestadora da sociedade, e ndo que mascare as contradicdes existentes.
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